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La ensefianza de la geometria en el Jardin de Infant es. Parte I *

Introduccioén

Durante el presente afio, se dio continuidad a la tarea iniciada en el marco de las
acciones de acompafiamiento de la ensefianza de la matemética realizado en
2012 en distintas regiones de la provincia, en las que se tomé como eje la
ensefianza de la geometria en el jardin de infantes®. La tarea propuesta incluyé
tanto la lectura de material bibliografico y de documentos de desarrollo curricular
como la planificacion, implementacion y analisis de dos secuencias de clases en
las que se abordo6 el trabajo en torno a las caracteristicas de las figuras y los
cuerpos geométricos. Las secuencias de enseflanza mencionadas fueron
estudiadas, analizadas y desarrolladas por mas de trescientos docentes.

La tarea que se propuso en este sentido abarco distintos destinatarios y propoésitos
especificos en relacion con cada uno de ellos. Se atendieron simultdneamente dos
dimensiones, una centrada en la figura del inspector y otra -con caracter de
desarrollo curricular-, que involucré a directivos y docentes situados en su tarea
institucional y aulica.

En el presente documento nos referiremos al trabajo desarrollado en el que se
retoma el trayecto compartido, se recuperan acuerdos y se da una nueva
oportunidad de revisitar las ideas que circularon tanto en los encuentros como en
los espacios de intercambio en los jardines.

Fue una experiencia enriquecedora tanto para los docentes como para los que
pensamos como acompafarlos en la tarea. Aprender de lo que queda circulando
en los jardines cuando los encuentros de capacitacion o las asistencias técnicas
se retiran, se constituye en un insumo valioso para repensar, desde el equipo
central, las estrategias de intervencién en territorio.

! Este documento fue elaborado por el Equipo de trabajo de la Direccién Provincial de Educacién Inicial.
Asesora: Cristina Vilches, Especialista: Mdnica Escobar, Colaboradora: Haydée Yacznik.

% Nos referimos al Proyecto de formacion docente: “La ensefianza de la geometria en el jardin de infantes”,
realizado en coordinacidn entre la Direccion Provincial de Nivel Inicial y la Direccién Provincial de Formacidn
Continua en el marco del Proyecto de Acompafiamiento de la ensefianza de la matematica llevado a cabo
durante 2012 en las regiones 1, 3, 6, 13, 19, 21, 22 y 25.
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Se trabajo en profundidad en torno a una de las propuestas que fueron objeto de
reflexion el afio anterior: la exploracion de caracteristicas de cuerpos geomeétricos
a partir del sellado®. Los espacios de intercambio permitieron analizar con los
docentes involucrados planificaciones, registros y videos® correspondientes a
clases propias que tuvieron lugar en 2012°. El andlisis detallado de intervenciones
docentes y procedimientos de los nifios, permitié repensar y realizar ajustes en las
planificaciones que fueron retomadas con un nuevo grupo de alumnos.

El acompafiamiento consistio en:

Asistencias Técnicas (AT) al Jardin de Infantes en dos oportunidades de
modo de analizar y revisar la planificacion, registros y videos/2012 en vistas
a la planificacion, registro y filmacion/2013; andlisis de lo sucedido en las
clases.

Sistematizacion y analisis del material producido durante el desarrollo de los
encuentros con el proposito de elaborar material de desarrollo curricular
para difundir entre los jardines de la provincia de Buenos Aires.

Los contenidos abordados en las AT fueron los siguientes:

La ensefianza de la geometria: las caracteristicas de las figuras y los
cuerpos geometricos y las relaciones que se establecen entre ambos.

Analisis didactico de una secuencia de clases: seleccion del contenido;
variables didacticas; intervenciones docentes; andlisis de conocimientos,
procedimientos y errores de los nifios; organizacion de los intercambios
entre pares y con el docente, gestion de la clase.

*la propuesta esté incluida en el documento de desarrollo curricular: “La ensefianza de la geometria
en el jardin de infantes” elaborado por la DPEI (2009), en el que se recomienda la lectura de: Castro, A
(2000): “Actividades de Exploracién con cuerpos geométricos. Analisis de una propuesta de trabajo
para la sala de cinco” en: Malajovich (comp): Recorridos didacticos en la educacion Inicial. Editorial
Paid6s. Bs. As.

* Nos interesa destacar que la observacion y andlisis de planificaciones, registros y videos se realizd
en base a una serie de orientaciones. Consideramos que resulta interesante focalizar la mirada en
ciertos aspectos sobre los que se espera discutir y avanzar. Las orientaciones fueron organizadas en
dos grandes bloques, el primero se vincula —a grandes rasgos- con la planificacién de la secuencia
didactica y el segundo con la gestién de la clase (organizacién de los intercambios, intervenciones del
docente, procedimientos de los nifios, puesta en comun, sistematizacion de lo aprendido, registro de
ideas y conclusiones, momento de cierre).

® Los registros del afio 2012 corresponden al Jardin de Infantes N° 920 de la Regioén 1 (La Plata).
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La ensefianza de la geometria

La propuesta de ensefianza sobre la que hemos trabajado fue elaborada a partir
de una de las situaciones que se incluyen en el documento de desarrollo
curricular: “La ensefianza de la Geometria en el jardin de infantes” (DGCYE,
2009)°. En este documento pueden encontrarse orientaciones didacticas acerca
de los contenidos de ensefianza referidos a la medida, la geometria y el espacio.

La ensefianaza de la Geometria
en el jardin de infantes

Citamos a continuacion un fragmento que corresponde al inicio del capitulo
referido a la ensefianza de las figuras y los cuerpos geométricos, en el que se
expresa que no se trata solo de hacer avanzar los conocimientos de los nifios en
relacion a las figuras y los cuerpos geométricos, sino de introducirlos en un modo
particular de producir conocimiento matematico.

La ensefianza de las figuras y los cuerpos geométric  0s

Tal como se adelanté en el capitulo inicial, los conocimientos geométricos
pueden ser adquiridos por los alumnos en el marco de un trabajo intelectual
matematico de resolucion y analisis de problemas, de debate vy
argumentacién acerca de los mismos, que les permita, simultdneamente a la
apropiacion de aspectos o recortes de dichos “objetos del saber”, acceder a
un modo de pensar, a un modo de producir. Como sefiala Artigue (1986),

® Disponible en
http://servicios2.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educacioninicial/capacitacion/docume

ntoscirculares/2009/geometria%20inicial.pdf
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“[...] lo que se propone la ensefianza de las matematicas no es simplemente
la transmisién de conocimientos matematicos, sino, mas globalmente, la
transmisién de una cultura. Se trata de que los alumnos entren en el juego
matematico”.

Esta propuesta de ensefianza permite proponer a los niflos problemas que
apuntan a explorar, elaborar conjeturas y ponerlas a prueba, anticipar y validar,
arribar a conclusiones y generar nuevas preguntas. El trabajo en profundidad que
emprendimos, tiene la pretension de avanzar en la reflexion en torno al enfoque de
ensefianza de la matematica que se propone desde el Disefio Curricular vigente.
Se espera que todo el trabajo emprendido, ponga al docente en mejores
condiciones de planificar y gestionar la ensefianza de la geometria.

La exploracion de caracteristicas de cuerpos geomeét  ricos a partir del sellado

La secuencia de ensefianza desarrollada, parte de una de las propuestas que
surgen de las orientaciones ofrecidas en el documento mencionado. Citamos un
fragmento a continuacion:

7. Situaciones de sellados*

Con trozos de papa, corcho, telgopor, etcétera, se pueden hacer formas, como
por ejemplo, cilindros, cubos, piramides, prismas, conos, etcétera. Cada
alumno elige una forma y trata de conseguir la mayor cantidad posible de
figuras diferentes, mediante el sellado con témpera de las caras de ese cuerpo.

A partir de esta actividad, los alumnos pueden empezar a distinguir, no sélo las
diferencias entre un cuerpo (tridimensional) y una figura (bidimensional), sino la
posibilidad de encontrar diferencias y semejanzas entre las caras de un mismo
sélido. Conviene que cada chico realice esta actividad con cada uno de los
sélidos que se dispone de modo que, finalizada la tarea (que llevara por
supuesto varios dias), se pueda hacer un intercambio entre todos, para
analizar y comparar lo hecho. Para que esto sea posible, tendran que registrar
de alguna manera a qué cuerpo corresponde cada uno de los sellados.

*Se sugiere la lectura de Castro, Adriana, capitulo 6, “Actividades de exploracién con cuerpos geométricos.
Andlisis de una propuesta de trabajo para la sala de cinco” en Malajovich, Ana (comp.), Recorridos
didacticos en la educacion inicial. Buenos Aires, Paidés, 2000.
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Algunas preguntas posibles para favorecer el analisis colectivo serian: ¢con
cudl se puede obtener este sello?, ¢Por qué? ¢Qué cuerpo tiene una cara
redonda (circular)? ¢ Qué cuerpo tiene una cara con forma de triangulo?

Posteriormente, la maestra coloca sobre una mesa los mismos cuerpos
utilizados anteriormente y le da a cada chico o pequefio grupo una figura
hecha en cartulina. Los chicos deberan anticipar a la cara de qué cuerpo
corresponde esa figura, y luego ir a buscar al lugar donde la maestra los
apoyo, el cuerpo geométrico que creen necesario para reproducir con el
sellado la figura que tienen como modelo. Seguramente, los chicos realizaran
varios ensayos hasta encontrar el cuerpo mas adecuado.

En otro momento, se les puede plantear que realicen la misma actividad pero
reproduciendo una figura diferente a la que ya hicieron y asi hasta agotar todas
las posibilidades.

Una vez analizadas y comparadas las producciones, se les pedira que
encuentren otro cuerpo cuya cara tenga la misma forma que el utilizado en un
sellado anterior. Esto permite que los chicos descubran que cuerpos muy
diferentes como el cubo, la piramide y el prisma, tienen alguna o todas las
caras similares (un rectangulo o cuadrado).

A partir de esta propuesta, la docente planifica una secuencia didactica’ que fue
llevada al aula y registrada en el afio 2012. En 2013, dicha planificacion y registros
fueron objeto de analisis. A partir de los intercambios producidos, las reflexiones
compartidas y los ajustes propuestos por los distintos actores involucrados, se
elaboré una nueva version de la secuencia de cuatro clases.

Entre los aportes que se realizaron a partir de la relectura del documento, se
incluyo la propuesta de copiado de guardas en la ultima clase adaptando una de
las propuestas ofrecidas en el texto. La citamos a continuacion:

Construccién y reproduccion de guardas

Se les pedira a los alumnos que después de haber explorado diferentes
modelos de guardas inventen y confeccionen guardas con circulos, tridngulos,
cuadrados y rectangulos de diferente tamafio hechos en cartulina u otro
material.

” En este documento se hace uso de “secuencia didactica” en los términos en que estd planteado en el
Disefio Curricular de Educacion Inicial para 22 ciclo (2008:89-92).
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El maestro muestra el dibujo de dos guardas diferentes realizadas con las
mismas figuras geométricas, por ejemplo:

L IOAOLIA

Luego podra preguntar: ¢qué hay que hacer con la primera guarda para que
guede igual a la segunda?

Se les puede pedir que reproduzcan diferentes guardas hechas originalmente
con las piezas de cartulina, copiandolas por medio del dibujo y, a la inversa, a
partir de un dibujo construir la misma guarda utilizando las figuras en cartulina.

Otra posibilidad es que dos alumnos dispongan de una guarda y deban dictarle
a otros dos —que disponen de las figuras en cartulina, y no pueden ver el
modelo que tienen sus comparfieros- para que la reproduzcan. Luego, se
confrontardn ambas guardas y se analizaran las diferencias entre ambas, si es
gue existieran.

Cada clase se organiza en tres momentos. Un momento inicial destinado a evocar
o vincular con lo realizado en clases anteriores, ofrecer la consigna de trabajo,
presentar los materiales y organizar la modalidad de trabajo del grupo (trabajo
individual, en parejas, en pequefios grupos, intercambio colectivo). Un segundo
momento en el que los nifios se ven enfrentados a la resolucion de los problemas
matematicos que se les presentan en cada actividad. Un tercer momento
destinado a compartir lo realizado, analizar algunas producciones, discutir, revisar
y realizar ajustes, arribar a conclusiones y registrarlas.

Si bien, organizamos la exposicion resaltando estos tres momentos, queremos
explicitar que no se trata de fijar un formato de clase determinado. Bien podria
tratarse, como lo veremos mas adelante, que una clase se aboque a un momento
de trabajo colectivo que tiene el propésito de poner en comun lo realizado en una
clase anterior, intercambiar ideas y arribar a conclusiones. O bien, podria tratarse
de una clase de cierre, en la que no se presenta un nuevo problema a resolver,
sino que apunta a avanzar en la sistematizacion de las ideas que circularon a lo
largo de la secuencia y a revisar y completar los registros parciales que se han
estado realizando.
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Por otro lado, nos interesa explicitar que haremos foco en la secuencia de clases
planificada y desarrollada en el aula, sin la intencion de comunicarla como la
Unica propuesta posible.

Compartimos algunas de las preguntas que han colaborado en la consideracion de
las previsiones didacticas al momento de planificar y en el andlisis de lo sucedido
en las salas:
- ¢ Cual es el contenido matematico en juego?
- ¢Cual es el problema matemético a resolver?
- ¢ Qué propdsitos de ensefianza persigue el docente?
- ¢ Qué se espera que aprendan los nifios?
- ¢ Cual seria la finalidad para el nifio?
- ¢ Cual es la forma de organizacion de la clase? (grupal, parejas, individual,
o varias de estas formas en una misma clase)
- ¢Cuales son los materiales necesarios? (para el grupo total, cada nifio o
cada grupo)
- ¢Qué procedimientos pueden poner en juego los alumnos (diversos,
provisorios, erroneos, etc.)
- ¢Cuales podrian ser las intervenciones del docente frente a los
procedimientos correctos y errébneos?
- ¢ Cual es el tipo de debate que se pretende instalar?
- ¢Cuales podrian ser las conclusiones a destacar o registrar luego del

debate?

Remitimos a la lectura de la Parte 11 de este documento en la que se incluye la
secuencia de clases completa, la Parte Ill que presenta diversos fragmentos de
registros de clase en las salas y se comparten primeras reflexiones acerca del
trabajo realizado.

8 . . .
Las partes mencionadas se encuentran disponibles en www.abc.gov.ar
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