TRASTORNOS ESPECiFICQS DEL LENGUAJE. DOCUMENTO
ELABORADO POR LA COMISION CENTRAL INTEGRADA POR LOS
EQUIPOS DE LA MODALIDAD.

La afectacion de la comprension y/o expresion del lenguaje en los niveles
fonoldgico, morfo-sintactico, semantico y pragmatico, persisten, prevalecen e
impactan en otras areas del desarrollo del nifio; especialmente en la social y en
la escolaridad. En este Ultimo aspecto constituyen una barrera importante para el
aprendizaje escolar.

En los primeros afios de escolarizacion se observan problemas en la
adquisicibn y uso de las habilidades linglisticas basicas (semantica, morfologia
y sintaxis).

En los cursos medios y superiores, los problemas se manifiestan en el uso
del lenguaje para comunicar, razonar y solucionar problemas (pragmatica,
metalinguistica, y metacognicion).

El alumno con Trastornos Especificosl denguaje ( T.E.L.) es un alumno con
N.E.E. quien requiere apoyo especifico e intensivoon enfoques: naturalista,
interactivo y colaborativo contextual en el marcamlar y en proceso de participacion
con la familia, para el logro de los objetivos edhiivos.

Para abordar esta problematica en primer lugar analizaremos dos
conceptos: comunicacion y lenguaje, sobre los que es necesario reflexionar:

El lenguaje como la comunicacion, son conceptos de limites difusos y de
muy diferente complejidad, y se los puede definir de distintas formas segun el
punto de vista que adoptemos.

Los trabajos de Bates (1976) y Bruner (1975) demuestran que las
habilidades de comunicacién preceden a la aparicion del lenguaje hablado, y que
estas se desarrollan y tienen lugar en un contexto de interaccion social. En este
sentido el lenguaje oral es visto como un fenémeno incluido en el fenomeno mas
amplio de la comunicacién, entendida como proceso social y como competencia
psicolégica interpersonal. El lenguaje oral, por lo tanto, surge como un vehiculo
atil, y el instrumento ideal para llevar actos de comunicacion y de representacion.

Sobre todo deberiamos resaltar la importancia del desarrollo de la
subjetividad y la intersubjetividad. El lenguaje se desarrolla en un sujeto que
pertenece a un grupo social y que constituye su propia historia en relacion con los
demas..

Si consideramos que el individuo y su medio se determinan
reciprocamente constituyéndose en una unidad bio-psico-social, en esta unidad
ambas partes se condicionan e interactuan en constantes reajustes de modo que
se hace inconcebible la existencia de una sin la otra.

Podriamos definir asi a la:

-comunicacién : proceso basico de desarrollo que tiene sus raices en la
interaccion social.Y al:

-lenguaje oral : producto del proceso de comunicacion, es el instrumento
para llevar a cabo actos de comunicacion y representacion.

Entender asi estos conceptos tiene relevancia para los programas de
intervencidn en personas con alteraciones de la comunicacién y/o del lenguaje
oral.

Ahora revisemos el circuito de la comunicacion.



Para que este acto se produzca es necesario que como minimo halla dos
personas en situacion de comunicar: un emisor y un receptor.

Motivacién para emitir y recibir.
Acuerdo para el uso de un codigo.
Transmision de los mensajes a través de un canal a saber:

— canal auditivo oral,
— canal visuo-manual.

Vinculamos a estos el uso de los siguientes codigos:

- Cadigo linglistico : canal auditivo — oral
- Cadigo gestual : canal visuo — manual.
- Cadigo alfabético : canal visual — gréfico.

En relacion al codigo linguistico podemos distinguir los niveles fonoldgico
morfologico ,semantico sintactico y pragmatico .

-Fonoldgico
A- fonemas — rasgos distintivos articulatorios y acusticos
B- prosodia (hechos linguisticos —suprasegmentales-)
Morfologico
Monemas-morfenas-lexemas.Ordenamiento légico gramatical.
-Semantico
Desarrollo de los significados. Base relacional del lenguaje.
-Sintéactico
Organizacion secuencial de los enunciados y reglas que la
presiden en la lengua.
Rragmatico
Efectos esperados y buscados de los enunciados sobre el
interlocutor y medios especificos utilizados para tal fin ,un
enunciado dirigido a un interlocutor apunta a un objetivo general o
particular que puede precisarse. Alcanzamos asi la articulacion
funcional del lenguaje

La relativa independencia entre los conceptos de comunicacion y lenguaje,
nos permite efectuar una clasificacion de acuerdo con la “competencia
comunicativa” y la “competencia linguistica” Pudiendo encontrar sujetos con
alteraciones en el lenguaje oral — pero no en la comunicacion — sujetos con
alteraciones en la comunicacion - pero en el lenguaje oral al menos en algunos de
sus componentes -, y otros que tanto la comunicaciéon como el lenguaje oral estan
inadecuadamente construidos o desarrollados.

En este marco analizaremos a continuacién las multiples funciones del
lenguaje.
Halliday (1975) distingue y define siete funciones basicas del lenguaje

-Instrumental (que apunta a la satisfaccion de las necesidades
materiales y de los servicios requeridos por el sujeto ; es la funcion
del “quiero” del lenguaje) ;



- Reguladora (apunta al control del comportamiento ajeno ;las
ordenes forman parte de esta categoria funcional; es la funcion
“haz lo que te digo” del lenguaje”) ;

- Personal(tiende a la expresion de si mismo,de las opiniones de
los sentimientos”yo soy del lenguaje”);

-Interactiva (comprende los saludos y las demas instancias
sociales y sociocéntricas del lenguaje; es la funciéon “ta y yo “ del
lenguaje ) ;

-Heuristica (comprende las actividades verbales de
cuestionamiento y otras que tienden al conocimeiento del uniberso;
esla funcion “dime” o “dime por qué” del lenguaje);

-Imaginativa o creativa (que tiende a la creacion del mundo
propio del sujeto y a la superacion imaginaria y creativa de la
realidad; es la funcion “si dijeramos qué ...” del lenguaje) e

-Informativa ( se refiere al intercambio de informacién , basado en
el lenguaje , del locutor al interlocutor ; es la funcion “ tengo que
decirte ...” del lenguaje ).

Podriamos distinguir mas y distintas funciones y reagrupar las diferentes
funciones propuestas por Halliday y por otros autores en dos macrofunciones

- Funcion ideicorepresentativa

Representacion de la realidad , referencia , creatividad , analisis y
tratamiento de la informacion; conceptualizacion .

Intracomunicacion . Relacion entre pensamiento y lenguaje .
Comunicacion interna; y

-Funcion interpersonal —conativa
expresion de si;intercambio de informacion ; control y regulacion del
comportamiento propio ; control del otro.
Intercomunicacion
Comunicacion externa.

En cuanto a la posibilidad de un nifio de desarrollar un lenguaje intra e
intercomunicativo adecuado en relacion con su pensamiento y medio social esto
es variable segun se trate de un cuadro de detencidon del lenguaje,de un retraso
simple del desarrollo del lenguaje ,0 de un trastorno especifico del lenguaje.

En relacion a la detencién en el desarrollo del lenguaje se produce una
involucion de las funciones adquiridas con deterioro progresivo por causas
genéticas y/o congénitas (enfermedades evolutivas) o adquiridas y secuelares
como traumatismo, infecciones ,tumores.

Como sabemos hay otras manifestaciones de trastornos del lenguaje se
trata del proceso de aprendizaje en sentido fisiolégico no pedagodgico. Estas
perturbaciones del desarrollo de la comunicacion y del lenguaje configuran



trastornos especificos de patogenia neuropsicolinguistica cuya clasificacion actual
nos muestra el siguiente cuadro :

Relaciones entre las nomenclaturas internacionales y locales en los trastornos del
lenguaje y la comunicacion.

TRASTORNOS ESPECIFICOS EN EL DESARROLLO DEL LENGUAJE DE
PATOGENIA NEUROPSICOLINGUISTICA.

Nomenclatura
local
Derman y col.

DSM IV - CIE 10

[. RAPIN

NARBONA

“Retardo del lenguaje
de patogenia anartrica
0 psicomotriz”.
*Leve-Moderado-
Severo.

-Trastornos del
sistema fonético —
fonologico y sintactico.
Alteracion de la
produccion del
lenguaje.
“Disfonemas”

“Secuelas en el
aprendizaje de la
lectura y la escritura”.
Dislexia-Disortografia.

“Trastorno del
lenguaje expresivo”
F80.0 (315.31).
gue cursa con
“Trastornos
Fonolodgicos”

F80.0 (315.39)

“Trastornos de la
expresioén escrita”
F81.8 (315.2)
“Trastornos de la
lectura”

F81.0 (315.00)

“Sindrome deficitario
de la programacion
fonoldgica”.

“Sindrome fonologico-
sintactico mixto”.

“Insuficiencia para la
lectura por
Descoordinaciéon
articulatoria y
grafomotora”.

Trastorno de
articulacion (déficits
préaxicos)

Retraso simple de la
palabra.

“Disfasias Fonologicas
—sintacticas”.

“Dislexia y
Disortografia”.

“Retardo del lenguaje
de patogenia afasica”.
*Leve-Moderado-
Severo.

-Trastornos del
desarrollo sintactico-
semantico. Alteracion
de la comprension y
produccion del
lenguaje.
“Dismorfemas”.

“Secuelas en el
aprendizaje de la
lectura, la escritura 'y
el calculo”.

Dislexia, Disortografia,
Discalculia.

“Trastornos mixtos del
lenguaje receptivo-
expresivo” F80.2
(315.31).

“Trastornos de la
lectura”.

F81.0 (315.00)
“Trastornos de la
expresion escrita”
F81.0 (315.2)
“Trastornos del
célculo”

F81.2 (315.1)

“Sindrome Léxico-
semantico”

“Agnosia Verbal
Auditiva”.

“Insuficiencia para la
lectura, en nifios con
trastornos del
lenguaje: Dislexia
disfasica’.

“Retraso simple del
lenguaje”.

“Disfasias
Disnomicas”.

“Trastornos
semantico-
pragmatico”.

“Dislexia y
Disortografia”.
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Mas alla de los problemas de terminologia , lo esencial consiste en definir un
encuadre nosoldgico para estos trastornos del desarrollo del lenguaje. La mayor
parte de los autores estan de acuerdo actualmente en una definic  i6n por
exclusion : entrara en ella todo inicio retrasado y todo desarrollo enlentecido
del lenguaje que no pueda ser puesto en relacidon con un déficit sensorial
(auditivo ) o motor, ni con retardo mental ni con trastornos emocionales
severos.

Brown (1992) ha subrayado el hecho de que las dificultades del lenguaje
manifiestas en la educacion infantil , persisten ,prevalecen e impactan en toda la
escolaridad .La persistencia se manifiesta en que el desorden del lenguaje se
constituye como una barrera importante para los aprendizajes escolares. Un
porcentaje elevado de nifios y nifias mas tarde identificados como sujetos con
necesidades educativas especiales han tenido como primer indicador de su déficit,
un problema de lenguaje. Por Ultimo las alteraciones en el lenguaje se pueden
trasladar a otras areas del desarrollo del nifio , especialmente a su esfera social .

Podemos identificar una serie de &reas problematicas que aparecen
durante la transicion de la nifiez a la adolescencia (Levine, 198Wiig 1992) .En los
primeros afios de escolarizacion las alteraciones se limitan a problemas de
adquisicion y uso de las habilidades linguisticas basicas (semantica, morfologia ,
sintaxis ) para el aprendizaje en la escuela y para el éxito académico

.En los cursos medios y superiores los problemas de adaptacion se hacen
evidentes por las alteraciones en el uso del lenguaje para razonar y solucionar
problemas y para la comunicacion en un contexto determinado (pragmatica ,
metalinguisca y metacognicion..Debemos prestar atencion a los aspectos de los
deficit que pueden existir con relacion al contenido del lenguaje (seméantica), a su
forma (morfologia ,sintaxis) a su uso (pragmatica) y al aspecto fonolégico , a
considerar:

T.E.L. APREDOMINIO FONOLOGICO

Comprende problemas en el habla que afectan al procesamiento (uso de la
informacion para procesar el lenguaje oral y escrito) como la representacion
fonologica (conocimiento almacenado acerca de los sonidos que componen una
palabra , necesario para su reconocimiento al ser oida , y que nos permite también
discriminarla en palabras con sonidos similares).Se trata de dificultades en la
organizaciéon de los sonidos que no les permite establecer contrastes en el
lenguaje , lo que conlleva problemas de caracter funcional o fonematicos .Las
dificultades fonolégicas van mas alla de aquellos problemas exclusivamente
articulatorios , ya que aun que los nifios tengan habilidad para producir ciertos
sonidos , luego no van a ser capaces de utilizarlos correctamente en el contexto
linglistico adecuado.El perfil linglistico es de distorsibn y desorganizacion
fonoldgica.Reducciones significativas del sistema consonantico y de la estructura
silabica.Habla ininteligible.

Son sus caracteristicas :

-Menor precision segmental (omisién)

-Fonologia comunicativamente inadecuada

-Inventario fonematico restringido

-Limitaciones en la estructura sildbica (ausencia de grupos
consonanticos y de ciertas consonantes) .



-Persistencia de patrones de error ,omisiones ,reduplicacion
supresion de silaba atona .
- Desproporcion cronolégica sistema avanzado en algunos aspectos
pero severamente retrasado en otros. Errores inusuales .
-Estrategias de evitacion
-Variabilidad extensiva pero ausencia de progreso
-Sistema de contrastes asimétrico y antiecondémico fonol6gicamente.

Suelen presentar también retraso en otros componentes del lenguaje pero de
manera mas acentuada en el caso del desarrollo Iéxico ya que la memoria
fonologica puede resultar fundamental en la adquisicion y recuerdo del
vocabulario.

T.E.L. APREDOMINIO SEMANTICO

Segun Gardner en los primeros afios de vida el nifio , el conocimiento del
mundo se traduce en el conocimiento de palabras.En los cursos medios y
superiores el conocimiento de las palabras debe traducirse en conocimiento del
mundo diferenciando dos categorias de conceptos .La primera los espontaneos
gue se desarrollan a partir de experiencias de la vida cotidiana(del conocimiento
del mundo al conocimiento de las palabras).La segunda incluye conceptos
cientificos que aparecen en las actividades educativas estructuradas vy
especializadas y en la ensefianza de determinadas asignaturas ( es decir, del
conocimiento de las palabras al conocimiento del mundo).El trastorno del
conocimiento de conceptos para el aprendizaje en la escuela nos ofrece ejemplos
de las concepciones errOneas que interfieren con el aprendizaje en contextos
académicos concretos.

El perfil linglistico es de un vocabulario expresivo muy limitado,abuso de
muletillas,dificultades para comprender y expresar nociones referidas al espacio y
al tiempo.

La evaluacion y la observacion de los alumnos con este trastorno nos muestra que
los conceptos espontdneos tempranos pueden estar bien desarrollados, mientras
que los conceptos cientificos ( p.ej. liquido) pueden no estarlo.

Ello puede limitar la capacidad del alumno para acceder a la ensefianza
que se da en clase y al material educativo. Los déficit en la adquisicion de
conceptos también pueden interferir con el sentido comun, los conocimientos o el
aprendizaje a lo largo de toda la vida y la integracion social en la adolescencia y la
edad adulta.(Wiig 1993).

T.E.L. APREDOMINIO MORFO - SINTACTICO

Las reglas linguisticas confieren estructura y previsibilidad a la
comunicacion y permiten el aprendizaje y la socializacion. Los alumnos con este
trastorno pueden tener dificultades al utilizar estas reglas para formar palabras
(morfologia) y frases (sintaxis). En los primeros afios de la vida escolar es posible
gue estos problemas llamen la atencién; sin embargo, es mas problable que
llamen la atencidn en los cursos medios y superiores, ya que es cuando aparecen
los problemas para formar frases complejas (p.ej. oraciones subordinadas o de



relativo) y conseguir su cohesion (consistencia de la estructura superficial) y la
coherencia (consistencia logica) (Semel y cols. 1989; wiig y Secord, 1992). Las
limitaciones en la adquisicion de las normas linguisticas se manifiestan a menudo
en forma de bloqueos y errores en los intentos de comunicacién y conocimiento,
en las discusiones e intercambios de informacion, en la participacion en
conversaciones y en la expresion escrita del lenguaje.

El perfil linglistico se caracteriza por una morfologia muy primaria ,categoria
verbal reducida ,dificultad en el uso de nexos oracionales ,alteracion del orden de
los constituyentes de las frases ,yuxtaposicion de palabras en las frases,debido a
la omision de categorias funcionales , uso exclusivo de estructuras simples,empleo
Incorrecto de la subordinacion.

T.E.L. APREDOMINIO PRAGMATICO

La perturbacion en la adquisicion de las habilidades pragmaticas y de las
convenciones sociales de comunicacion en un contexto determinado afectan el
habla, la lectura y la escritura dentro del aula .

El perfil linglistico de este trastorno es del predominio de gestos y
conductas no verbales para mantener la interaccion ,uso del lenguaje oral para
funciones comunicativas muy primarias ,ausencia de participacion espontanea en
conversaciones grupales o] colectivas,competencia conversacional
limitada.Dificultad para :

.- Introducir temas de forma adecuada y mantenerlos durante las interacciones.

.- Ponerse en la situacion conceptual y emocional del interlocutor en una situacion
o0 interaccion determinadas.

.- Interiorizar y aplicar las normas en diferentes tipos de expresiéon y discurso oral o
escrito (p.ej. descriptivo, expositivo 0 argumentativo).

.- Expresar ideas complejas de forma clara y apropiada por ej. tono de voz
(prosodia), lenguaje del cuerpo (cinésica) uso de la distancia (proxémica).

-Percibir e interpretar las sefiales de comunicacién no verbal afirmativas o
contradictorias, p.ej tono de voz (prosodia), lenguaje del cuerpo (cinésica ), uso de
la distancia (proxémica)

Considerando todo lo anterior, resulta obvia la urg encia de una
identificacion, evaluacion e intervencion temprana de aquellos alumnos que
presentan necesidades educativas en el dmbito de la comunicaciéon y
lenguaje, tarea que ha de estar debidamente planifi cada , sistematizada y
organizada, del tipo funcional.

Segun B. Derman y colaboradores.
Esta se inicia con un andlisis funcional cualitativo del comportamiento
linglistico basado en la observacion clinica de:
- la interaccion del sujeto con el medio (intercomunicacién o
comunicacion externa)
- la relacibn entre pensamiento y lenguaje (intracomunicacién o
comunicacion interna). En el plano sensoperceptivo y en el plano verbal
puro. Por medio de pruebas formales, informales y por imitacion.

Este tipo de evaluacion tiene objetivos y contenidos con criterios y
enfoques adaptables a las realidades del caso individual segun:
- Antecedentes del desarrollo.
- Contexto bio-social
- Cuadro clinico.



Con un fundamento interaccional neuropsico - socio — linguistico que

contempla
la interaccion entre el organismo y el pensamiento con el medio en funcion del
desarrollo, respetando los distintos niveles evolutivos. Y en relacion a los criterios
diacrénico (o sea etario longitudinal) que conduce da establecer relaciones
sintomaticas comparativas el sincrénico (transversal de temporalidad simultanea)
que permite hallar las posibles relaciones de concordancia y discordancia entre los
subsistemas lingtiisticos y las funciones subyacentes .Con los datos obtenidos se
establecen relaciones comparativas entre los diferentes aspectos estudiados. Para
poder construir la conclusion diagnostica, siendo los aspectos a considerar vy las
pruebas que se utilizan las siguientes :

EVALUACION FUNCIONAL DEL LENGUAJE

ANALIZADORES :-auditivo
-cinéstesico motor verbal

INTERCOMUNICACION :
Elocucion: Capacidad sintactica: integracion y ordenacion morf osintactica.

- Muestra de lenguaje espontaneo (registrar todas las expresiones
comunicativas del nifio) durante el dialogo.

Aspecto fonolégico en el plano de representacion se nsoperceptivo

(praxico-imitativo)

Memoria audiofonética inmediata.

Capacidad prosddica y ritmo.

Memoria inmediata de frases .
Aspecto fonético fonoldgico (praxias articulatorias imitativas) .
Capacidad fonematica .
Capacidad fonoldgica durante la repeticién de palabras .

Plano de representacion sensoperceptivo:
Descripcion de laminas.
- Interpretacion de ldminas secuenciadas.
- Item “Integracion gramatical” ITPA (Test lllinois de aptitudes
psicolinguisticas)
- T.S.A. Forma “Expresion” Test de sintaxis de G. Aguado Alonso.
- PLON Prueba de Lenguaje Oral de Navarra. (Inicio escolar)

Capacidad lexical.
- Denominacion:
- De figuras y objetos de la vida cotidiana.
- Test de Peabody
- Test de Gardner.

Plano verbal — puro




Capacidad conversacional:

Narracion (inducida)
Diélogo:

Compresion verbal — capacidad semantica.

Plano de representacion sensoperceptiva.

Capacidad de designacion-
Capacidad de andlisis y sintesis verbal.
Capacidad de formacion de juicios.

Pruebas Item 2 e Item 3 del test de Metropdlitan, modificados por B.Derman y col.

Formas Ay B del test de Decroly, modificado por B.Derman y col
Prueba de Borell Maissony, modificada por B.Derman y col.
Prueba de 6rdenes complejas de B.Derman:
- de seleccién
- de ejecucion
- de seleccién y ejecucion
Items del ITPA “comprension auditiva”

“comprension visual”

“asociacion visual”

Test PLON. Prueba de lenguaje oral de Navarra.
TSA Test de sintaxis de G.Aguado Alonso, en la forma “comprension”

Plano verbal — puro

Capacidad de designacién (definiciones)
Capacidad de andlisis y sintesis entre juicios( semejanzas y diferencias)
Capacidad de interiorizacién de juicios (absurdos verbales)
Capacidad de aplicacion de juicios a la realidad (comprension de
situaciones)
Pruebas: Items verbales de los test de Wisc, Terman Merril, Descoudre.
Consignas modificadas por B.Derman y col.
ITPA Item “Asociacion auditiva”

- “Expresion verbal’

INTRACOMUNICACION
Observar la relaciéon lenguaje — pensamiento:

En primer nivel linguistico a través de:

juegos: (elementos para juego simbdlico — de construccién elementos de
la vida diaria, y materiales no representativos como bloques de madera,
de plastico, etc)

dibujo: nos interesa particularmente el contenido. Observar los conflictos
que se le plantean al nifio durante la representacion pictogréfica.
Interpretacion ideogréfica: laminas secuenciadas, el nifio debe armar la
historia de acuerdo con su premisa.

En el segundo nivel linglistico se agregan:

juegos reglados (cartas, doming, damas, ludo, etc.)



Registrar todas las manifestaciones comunicativas del nifio: linguisticas,
gestuales, mimicas, o el medio que utilice para comunicarse.

PROCESOS BASICOS DEL APRENDIZAJE
-Atencion
-Memoria

Evaluacién de lectoescritura
Escritura: observa: grafismos, ortografia, coherencia y cohesion del texto.

Copia.
- Oraciones.
- Palabras.

Dictado.
- Oraciones
- Palabras
- Silabas
- Combinatorias silabicas.
- Grafemas:
- Fonético
- Alfabético.

Espontanea.
- Redaccion vinculada con descripcién de laminas.
- Secuencias de laminas (historietas)
- Narracién de hechos vividos:
- Elfin de semana
- En las vacaciones
- Una pelicula
- Un cuento.
Lectura expresiva — comprensiva: deletreo, silabeo, con o sin reintegracion
semantica.
Oral:
- Oraciones.
- Texto
- Palabras
- Silabas
- Grafemas
Silente.
- idem material

Aspectos gnosico praxivos especificos.

- Agudeza visual (consulta con oftalmélogo)

- Praxias manipulativas y gnosias visuoespaciales.
Juego (rompecabezas — construccion — reglado)
Dibujo
Copia de figuras
Test de Bender
Cubos de Kocks



Los maestros, asistentes educacionales y fonoaudiélogos deben hacer
coincidir el desarrollo de determinadas habilidades linglisticas con las exigencias
curriculares, poniendo sobre la mesa problemas comunes, seleccionando métodos
institucionales y de intervencion apropiados, determinando el papel que cada uno
desempefia en la atencién al alumno y ofreciéndose apoyo mutuo, asi como
sistemas de facilitacion y estrategias de ensefianza compartidas

Los alumnos con T.E del lenguaje deberian ser evaluados siguiendo un
proceso multidimensional. El siguiente cuadro muestra esta propuesta:

Proceso de Planificacion

Fase de recogida de datos

Evolucién Pormenorizada |« > Observaciones de los
Del lenguaj profesore
v \ 4
Puntos fuertes y débiles | R Categorizacion de las
- > observaciones

A 4

Comparaciones y
reestructuracion

Fases de anélisis y v
sintesis Relacion de las
necesidades de la clase
v

Identificacion de los
objetivos curriculares

Fases de v
planificacic')n de los Desarrollo de los objetivos
.. . clinicos
objetivos educativos
a corto plazo v
Desarrollo de los objetivos
a largo plazo
v
Identificacion de las areas de
intervencionprioritarias
\ 4 A 4
Informe del profesor sobre Necesidades de la Clase
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Modelo para la evolucion del lenguaje y la planificacion de la intervencién de forma multidisciplinaria (De Wiig
y Secord, 1990)



Se hace necesario un cambio en el enfoque de intervencion linguistica que
prevalece en la actualidad, pasando de opciones clinicas a propuestas mas
naturalistas, interactivas y colaborativas. Igualmente, hay que ir abandonando
progresivamente la idea de trabajar las dificultades del lenguaje al margen de las
demandas curriculares.

A partir de la determinacion de los objetivos se inicia la intervencion. Concepto que
desarrollaremos a continuacién, siguiendo la propuesta de Jean Rondal .

INTERVENCION LINGUISTICA

LA PRECOCIDAD DE LA INTERVENCION

La intervencion precoz consiste en el establecimiento de procedimientos de
aprendizaje desde el nacimiento o desde el momento de la identificacion de un
retraso susceptible de obstaculizar el desarrollo del lenguaje en el nifio. Esta
intervencién debe incluir necesariamente el medio familiar en el sentido de una
formacion del entorno social del nifio para la evaluacion y el aprendizaje. La
intervencién precoz debe descansar sobre una identificacion precisa de las
conductas del nifio en los campos cognitivo, prelinguistico y linguistico. Engloba el
conjunto de los aspectos del desarrollo. Sus bases consisten en la fijacién de
objetivos de aprendizaje derivados de dos tipos de datos: los conocimientos
disponibles sobre el desarrollo linguistico de los nifios normales y los datos
surgidos de las investigaciones referidas a las diversas poblaciones de nifios que
presentan trastornos del lenguaje.

LOS MEDIOS DE INTERVENCION

Tradicionalmente se distinguen dos estrategias generales en la intervencion
linguistica: el aprendizaje de formas linguisticas, orales o escritas, y la utilizaciéon
de estos aprendizajes en una perspectiva de comunicacion que se desarrolle en
un medio natural.

Las tecnologias reeducativas muestran hasta que punto la primera
estrategia se inserta dentro de un campo de estudio en plena expansion,
caracterizado principalmente por la multiplicacién de los medios de investigacion y
la ingeniosidad de que dan prueba los profesionales para ayudar a los nifios a
superar sus dificultades de lenguaje.

La segunda estrategia — la utilizacion funcional de las adquisiciones en el
medio habitual de vida- es, en cambio, un sector de investigaciones poco
desarrollado .

EL MEDIO DE APRENDIZAJE
Este entorno incluye habitualmente dos personas: el nifio y el terapeuta.
Generalmente el programa de aprendizaje se basa en una disposicion
secuencial de las conductas a adquirir. Las respuestas del nifio son limitadas a
aquellas producciones que se consideran objetivos a alcanzar y no se le permite
emitir demasiadas conductas de lenguaje que no tengan nada que ver con los
objetivos perseguidos por el aprendizaje.



LOS MEDIOS REALES DE VIDA

Medio de aprendizaje y medio real de vida deben confundirse en una
perspectiva unitaria y funcional: la intervencién tiene por objeto dotar a los nifios
de un conjunto de conductas verbales y no verbales que les permitan expresarse
en los distintos medios en que evolucionan y comprenderlas exigencias verbales y
no verbales de tales medios. La situacion de reeducacion se ve de este modo
transformada a dos niveles:

- la intervencion linglistica no es considerada ya como una serie de
episodios breves, cuyo objetivo es ensefiar a los nifios las formas de
expresion. El conjunto de los entornos en los que vive el sujeto se
convierten en lugares de aprendizaje.

- La nocién de una relacion privilegiada entre un terapeuta y un nifio se
disuelve a favor de una perspectiva mas ampliaLejos de difuminarse
en una dilucion de las responsabilidades el fonoudidlogo tiene una
accion determinante a cuatro niveles : el esta blecimiento del
balance linglistico en el nifio la formacionde las p ersonasque
intervienen en el entorno del sujeto(evaluacidon-int  ervencion) la
elaboracién de programas de intervencion y su super  vision .”

- El conjunto de las personas que viven con los nifios son quienes van a
desempeiar, en proporciones variables, el papel de agentes del
aprendizaje. Asi es como, segun la edad del nifio y su medio de vida, los
padres, los hermanos, los maestros, los demas nifios y los educadores
intervendran en el proceso de reeducacion (McLean y Snyder-McLean,
1978).

Por dltimo, es una nocién de intervencion continua la que debe prevalecer en la
reeducacion de los nifios que presentan trastornos del lenguaje. Existen varios
modelos de intervencion continua (Hart y Rogers Warren, 1978; Mc Donald 1980;
Schuler 1980) Todos implican la consideracion de cuatro grupos de variables para
la preparacion de los programas de intervencion: 1) la disposicion del medio, 2) el
nifio que presenta trastornos del lenguaje, 3) las personas en relacion con este
nifio, 4) la generalizacion de las adquisiciones.(se adjunta guia pre-intervencion).

“Historicamente no ha sido facil para los profesion ales aprender a conceptualizar y a actuar segn un
modelo plenamente educativo en el que primen las ne  cesidades por encima de las patologias y
menos en determinados ambitos donde el modelo clin ico centrado ,y a menudo limitado, en el
individuo goza de una amplia y reconocida tradicié n. Incluso en la actualidad es facil detectar
discursos sobre necesidades educativas especiales a partir de enfoques y planeamientos basados
exclusivamente en el individuo .No se trata en nin  gun caso de ignorar las dificultades del individuo ni
el posible origen organico de estas ,lo importante es entender que el desarrollo del individuo no se
explica Unicamente a partir de condiciones persona les , sino desde la interaccion de este individuo
con los adultos y comparieros a través de las oportu nidades (ayudas) que se le faciliten.
...reforzar la conviccion de que debe otorgarse may or importancia a las condiciones sociales y
educativas.

Estas condiciones sociales y educativas, a la post re, se sitian en el punto de mira de
cualquier iniciativa tendiente a la identificacion de las necesidades especiales del alumnado y a la
planificacion de la respuesta que asegure su progre  so0.” (C. Giné i Giné. 2002)
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LA PLATA, 03 de Octubre de 2005

CIRCULAR TECNICA GENERAL N° 2

OBJETO: Dar a conocer el Documento
sobre Trastornos Especificos
del Lenguaje elaborado por
Comision Central integrada por
Equipos de la Modalidad.

A LOS SENORES ASESORES, INSPECTORES JEFES, REGI®&LY
DISTRITALES, INSPECTORES DE AREA DE EDUCACION ESERL.

A LOS DIRECTORES Y PERSONAL DOCENTE DE LAS ESCUELA®E
EDUCACION ESPECIAL.

La Direccion de Educacién Especial hace
llegar el trabajo de las Docentes de la Comisidmesdrastornos Especificos del Lenguaje
destinado al abordaje de los Alumnos con estasditmes Educativas Especiales

El mismo refleja la sintesis de los proyectos de
atencion de la matricula con esta caracterizacigneyse estan desarrollando en diferentes

Escuelas de esta Direccion; cuyo propésito es awniderios sobre tan compleja
problematica.

Esperando que el presente documento se
constituya en un aporte mas a la labor trasndigeigh de nuestros Servicio Educativos
abriendo el espacio a nuevos interrogantes sopagayla mejora de nuestras practicas.

Atentamente

Prof. Alicia Dimeglio
Directora
Direccién de Educacién Especial



