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Estimado colega:

Nuevamente se entabla esta comunicacién “a distancia”,
ahora con el objeto de continuar el trabajo iniciado a través del
Moddulo Presentacion de Ciencias Sociales.

En este material encontrara varios apartados que contienen
la informacion relativa a los contenidos que se desarrollan y
diversas propuestas de actividades, algunas para resolucion
individual, vinculadas con la propia lectura del médulo y con la
planificacién de una experiencia con sus alumnos y otras que
anticipan resoluciones para compartir con sus colegas en las
tutorias. Tal como se anticip6 en el Modulo Presentacion, se
trabajara alrededor de la construccién de un “Museo tematico-
interactivo”, acerca de “Las actividades y la gente: pasado y
presente”. Para ello encontrara los siguientes apartados:

* Introduccién
- Estructura del médulo
- Objetivos
- Contenidos
- Las actividades de la gente y sus objetos
- El Museo como recuperacién del pasado y sistematizacion de la
informacion del presente

* Primera parte: Una propuesta: "El museo tematico-
interactivo” para trabajar con varios grupos en una escuela
de grados agrupados
- Para entrar en tema
- Los primeros pasos
- Mucho mas que un museo

* Segunda parte: La entrevista y otras alternativas para
ensenar Ciencias Sociales en plurigrado
- Entrevistas a informantes claves
- A partir del museo y las entrevistas

* Anexos

* Lecturas recomendadas




Introduccion

Este modulo toma como punto de partida el anélisis de una experiencia docente, para
avanzar desde alli en la definicion de alternativas para la ensefianza de Ciencias Sociales
en aulas de plurigrado.

La tarea a realizar a través de la lectura del moédulo y la resolucion de las actividades
planteadas tiene el objeto de ir més alla de esa practica particular; se trata de comprender
las decisiones didacticas, buscar regularidades, proponer alternativas, disefar nuevas
situaciones, en suma, analizar la posibilidad de que en cada escuela se encuentren
ocasiones de continuar o constituir un espacio concreto y diferenciado para el trabajo en
Ciencias Sociales.

Como se anticip6 en el Moédulo Presentacion, se propone que el museo sea tematico
para orientar el proceso de ensefanza a través de un eje integrador dado por el tema
elegido; asi los diversos contenidos tratados cobran significatividad por las relaciones
gue pueden establecerse entre ellos. La condicion de interactivo, estd planteada desde
una doble perspectiva: por la diversidad de experiencias que desarrollaran los alumnos al
avanzar en el proceso de construccion del museo y por la relacién directa que se entabla
con quienes visiten el museo una vez que esté armado, posibilitdndoles el descubrimiento
y la experimentacion en relacién con los materiales expuestos.

En este caso, el Museo se centrard en la tematica “Las actividades de la gente, en el
pasado y el presente” para posibilitar que los alumnos conozcan y analicen las
transformaciones espaciales, sociales, econdémicas y culturales producto de las
actividades productivas y avancen en la comprension de que la vida cotidiana se desarrolla
en una sociedad enmarcada en un espacio y tiempo concretos.

Cada realidad social construye elementos materiales que la simbolizan, los que se
constituyen en fuentes que permiten abordarla. Por ello, es posible seleccionar estrategias
para analizar la sociedad a partir de poner en practica actividades que permitan realizar
tareas de indagacion, recoleccion, y registro de objetos y de otras fuentes de informacion.
Las actividades propuestas llevardn a que los alumnos se relacionen con algunos
elementos materiales, aprendan a considerarlos fuentes de informacién y desarrollen a
partir de ellos estrategias que les permitan abordar nuevas y variadas situaciones.

La estructura del mddulo

El trabajo desarrollado en este primer médulo esta distribuido en dos partes:

* La Primera Parte presenta el relato de una experiencia de aula basada en las
decisiones didacticas de una maestra rural a cargo de un plurigrado, que da
comienzo a la coleccion que formara el museo. A partir de este caso usted podra
tomar en cuenta diversos elementos que le permitan poner en practica una
experiencia con sus alumnos. El ndcleo central del trabajo en esta parte del médulo
esta dado por la introduccion del museo en el aula, y se desarrollara a través de
diferentes apartados que lo orientaran para avanzar en:
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* ¢l andlisis de la practica que se presenta a modo de ejemplo;

* |la planificaciéon de una experiencia similar con sus alumnos y la revision de su
planificacién a partir de la lectura de las razones que dieron origen a las decisiones
de la maestra del ejemplo dado y de las actividades planteadas por ella;

* el registro de su propia experienciay la revision del mismo para justificar sus propias
decisiones.

En todos los casos encontrard actividades que le proponen la
reflexién y el andlisis de lo que lea y orientan el trabajo a
realizar. Tal como se anticipé en el Médulo Presentacién del
curso, se trata de actividades que debera resolver previamente
a la segunda tutoria, para poder analizarlas junto con sus colegas
en esa oportunidad.

e | a Segunda Parte del mdédulo presenta otras estrategias que pueden ser
complementarias de las realizadas en el museo o constituirse en alternativas
diferentes para tratar los contenidos propuestos. Asimismo se constituyen en
ejemplos de propuestas didacticas que pueden serle (tiles para otras situaciones,
mas alla del curso. Se trata de otras técnicas de recoleccién de informacién,
entrevistas a integrantes de la comunidad, propuestas de intercambio con otras
escuelas, etc. Tenga en cuenta que no esta previsto que usted las realice con sus
alumnos en el transcurso de la capacitacién; se trata de alternativas cuya realizacion
es optativa. Se espera que usted las lea y analice en el marco del curso y que
disponga de ellas en el momento que le parezca oportuno incorporarlas en su trabajo
cotidiano.

Al finalizar el médulo, encontrard Anexos gue incluyen lecturas vinculadas con las
Ciencias Sociales y su didactica. A través de los textos planteados, asi como de Lecturas
recomendadas se complementa el tratamiento de los temas abordados.

Objetives

Si bien el trabajo en cada uno de los médulos esté orientado por los objetivos planteados
para el curso, en el caso particular del médulo se propone que usted:

* Analice la estrategia didactica de conformacion del museo, en tanto recuperacién
del pasado y sistematizacién de informaciéon acerca del presente.

* Disefne situaciones de ensefanza vinculadas con la inclusién del museo como
estrategia para fortalecer la ensenanza de “las actividades y la gente” como tematica
integradora de los contenidos a desarrollar.

* Analice practicas propias y ajenas estableciendo regularidades que le permitan
avanzar en aspectos didacticos de las Ciencias Sociales.

e Utilice el registro de sus clases para revisar sus practicas y extraiga conclusiones
para disefar acciones futuras.
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Contenidos

La respuesta a los interrogantes vinculados a cémo ensefar esta indisolublemente
ligada a la pregunta acerca de gqué ensenar. No es posible pensar en estrategias de
ensefianza sin relacionarlas con los contenidos a trabajar. Por eso en los mddulos se
desarrollan simultaneamente dos tipos de contenidos: aquellos que se espera que los
alumnos aprendan en los diferentes ciclos de la escolaridad y los que corresponden a la
didactica de las Ciencias Sociales, que fundamentan las decisiones docentes respecto
de cémo ensenarlos.

Para este primer médulo, se han seleccionado los siguientes contenidos tomados de
los diversos ejes que presenta el Diseno Curricular de la Provincia para cada ciclo de la
escolaridad.

Eje organizador Contenidos seleccionados para el presente médulo

planteado en el

Disefio Curricular Primer Ciclo Segundo Ciclo

Sociedad, El tiempo inmediato, vivido y percibido. El tiempo | La dimensién temporal de los hechos
organizacion y pasado. La memoria individual y colectiva. La | histéricos. Memoria individual y colectiva.
participacién historia familiar y la historia de la comunidad.

Los elementos de la cultura de pertenencia.

Sociedad, Los asentamientos humanos y su relacién con | Diversidad de espacios geograficos:
economia y el medio. La localizacién y caracteristicas de | elementos contrastes, similitudes,
naturaleza los espacios cercanos. relaciones. Actividades econémicas del

espacio: causas y consecuencias.

Construccién del El anélisis y la comparacion de hechos y objetos | Secuenciaciéon de los principales periodos

conocimiento de del pasado y del presente. El anélisis y la | del pasado local, provincial, nacional.

la realidad social comparacion de historias reales e historias de | La expresién grafica de procesos historicos.
ficcion. La busqueda de informacion en | El descubrimiento de relaciones causales.
distintas fuentes y su registro grafico. La distincion entre hechos y puntos de vista.

Eje del campo Productos tecnoldgicos como respuesta a las | El trabajo a través del tiempo, los tipos y

tecnoldgico necesidades de las personas. Influencias de la | modos de organizacién técnica y social.
tecnologia en el trabajo y la vida diaria de las | Influencia de la tecnologia en diferentes
personas. periodos de la historia.

Eje de la Autoconocimiento y sentido de pertenencia. El aprecio por los entornos culturales

formacion ética La exposicién de opiniones y ejemplos. diferentes del propio. La identificacién de

La valoracién de la importancia y la practica de | problemas y soluciones en el entorno
procedimientos de buUsqueda e interpretacion | cotidiano y comunitario.
de la informacion.

Respecto de los contenidos correspondientes a la didactica de las Ciencias Sociales
se consideran:

* E| lugar de los conceptos estructurantes, principios explicativos y conceptos
especificos del drea en la planificacion didactica.

* | a seleccion de contenidos en funcién de recortes relevantes y significativos.

* La adecuaciéon de los procedimientos de acuerdo con las posibilidades de los
alumnos.

* El museo en la escuela como estrategia integradora.
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Las actividades de la gente, un “recorte” significativo

Como una forma de aproximarse a la presentacién del museo
tematico-interactivo, resulta conveniente considerar las razones
que fundamentan por qué ensefar los contenidos que surgirén
del recorte “Las actividades y la gente, pasado y presente”.

Siempre que se elige un tema, se lleva a cabo una opcién, se toman decisiones
vinculadas a los contenidos curriculares y también en relacién con las propuestas
didacticas. Se decide separar, recortar del resto, algunos contenidos para tratarlos en
profundidad. Un recorte, segun Segal y Gojman, se refiere a:

“[...]la operacién de separar, de aislar una parcela de la realidad
coherente en si misma, con una racionalidad propia, y a la que
uno podria acercarse como si lo hiciera con una lente de
aumento. Focalizar la mirada en una parcela de la realidad,
reconocer los elementos que la conforman, analizar las
relaciones que los vinculan entre si, encontrar las légicas
explicativas de la misma, puede resultar de utilidad para
explicar la sociedad en una escala mas amplia™.’

Seleccionar significa, por lo tanto, determinar qué contenidos se ensefan. En la toma
de estas decisiones se pone en juego, desde la perspectiva de cada docente, su
interpretacion de la sociedad, su concepcion acerca de la ensefanza de las Ciencias
Sociales y el cdmo orientar e intervenir en el proceso de ensefanza. También requiere
contemplar los saberes previos de los alumnos para considerar desde donde parten y
cuales son sus posibilidades de poner en juego procedimientos propios del area.

La finalidad de la secuencia que se presenta en esta capacitacion, consiste en que los
alumnos tengan la ocasion de acercarse al estudio de la realidad social y que puedan
percibir las multiples relaciones entre los distintos planos de la sociedad: politica,
econdmica, espacial, social, histérica, cultural, tecnologica.

Sibien el saber ensenado es diferente del saber cientifico, la seleccién de contenidos
debe ser acorde con el conocimiento cientifico, en el sentido de que los contenidos a
ensefar no pueden ser analizados como meras simplificaciones de objetos mas
complejos. Por lo tanto, deben tener en cuenta los aportes de las disciplinas sociales
—tanto sus sistemas conceptuales como los métodos que les son propios— que se
encuentren relacionados con los conocimientos previos de los alumnos y que pueden
ser Utiles a la finalidad perseguida.

' Gojman, Silvia y Segal, Analia, “Seleccién de contenidos y estrategias didacticas en
Ciencias Sociales: la trastienda de una propuesta” en Aisenberg, B. y Alderoqui, S.
(comps.), Diddctica de las Ciencias Sociales I/, Paid6s, Buenos Aires, 1998, pag. 83.
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Por otra parte, es necesario poner atencién en la secuenciacion de los contenidos
seleccionados, para garantizar que los alumnos puedan ir construyendo y ampliando el
conocimiento; es decir, los contenidos deben ser presentados con continuidad y progresion,
debiendo estar en concordancia con los que enuncia para cada ciclo el Diseno Curricular.

El qué ensenar se encuentra estrechamente ligado al como ensefar. Las formas en las
gue el docente interactla con los contenidos y los alumnos también deben ser
consideradas como contenidos. Asi, las propuestas de actividades, las intervenciones
qgue realice, los materiales que presente, el tiempo del que disponga determinaran e
influenciaran la seleccién de contenidos a la que arribe.

Los contenidos seleccionados deben ser pertinentes, significativos. En el caso de los
contenidos a desarrollar a través del museo tematico interactivo “Las actividades v la
gente”, su potencialidad se aprecia debido a que este “recorte”:

e posibilita abordar algunas de las multiples interacciones que se producen en la
sociedad entre el espacio geogréfico, el tiempo histérico y los sujetos sociales;

* permite ofrecer un marco explicativo a partir del cual se puede comprender cémo
y por qué las sociedades modifican y construyen el espacio y su cultura a través
del tiempo y a partir de la valoraciéon de determinados recursos de la naturaleza;

e posibilita ir mas all4 de las “descripciones” de las tareas y ocupaciones de la gente
de la comunidad; implica considerar que las actividades de la poblacién se
comprenden y explican, a partir de las continuas transformaciones de la relaciéon
sociedad-naturaleza, que los habitantes participan de procesos productivos que
se desarrollan a escalas que exceden el ambito local y comunitario, que los sujetos
sociales participan de la construccion y organizaciéon del territorio a través de sus
decisiones, que los procesos sociales son complejos y dindmicos.

La vida de las sociedades se desarrolla en el entrecruzamiento del tiempo y el espacio
y esto se vive en la cotidianeidad. Estos conceptos estructurantes de las Ciencias
Sociales seran trabajados a lo largo de los médulos.

Tiempo histdrico. Hace comprensibles las transformaciones que se producen
en el interior de una sociedad. “El tiempo es una relacién creada para coordinar
y dar sentido a los cambios producidos en cada sociedad, en cada cultura, en
cada civilizacion”.2 No se trata de una mera cronologia de los hechos sociales
sino de comprender cudl fue el alcance, la injerencia, los condicionamientos que
conformaron el presente tal como es. Se trata de que los alumnos construyan
distintas relaciones entre el antes, el ahora y el después. La construccion del
concepto de tiempo historico requerird de situaciones de ensenanza que posibiliten
el reconocimiento de cambios y de permanencias. A modo de ejemplo, las
conclusiones obtenidas a partir del andlisis de los objetos con los que se trabaje,
las construcciones que se observen, los testimonios escritos y orales, etcétera.
Es decir, la caracterizacion de las formas de vida presentadas a partir del recorte
seleccionado y la comparacion entre el pasado y el presente permitird a los
alumnos ubicar elementos y actividades humanas en distintos momentos,
reconocer rupturas, regularidades, ritmos de cambio, duraciones diversas (tiempo
corto, medio, largo) y avanzar en la comprension del devenir histérico.

2 Pagés, Joan, “El tiempo histérico”, en Benejam, Pilar y Pages, Joan (comp.), Ensenar y aprender ciencias
sociales, geografia e historia en la educacion secundaria. Barcelona, ICE-Horsori, 1997, pag. 201.
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Espacio geogréfico. Es un concepto que da cuenta de procesos e interre-
laciones. Por lo tanto, su ensefanza debe superar la vision empirista que se
centra en el analisis del paisaje. En este sentido, su comprensién implica el
reconocimiento tanto de relaciones de apropiacién, uso, ocupacion, localizacion,
distribucién, delimitacién, transformacién, organizacién y valoracién como de
aquellas limitaciones y posibilidades que el territorio presenta a las distintas
actividades sociales. Por ello, es un espacio social construido histéricamente,
dindmico. "El espacio social, construido por el trabajo humano no es mas, al
fin de cuentas, que la naturaleza reelaborada por la sociedad en un proceso
histérico en el cual lo gue mayor importancia adquiere son los hombres: su
desarrollo tecnoldgico, sus intereses econdémicos y politicos, sus contradicciones
y conflictos”.® En la experiencia que se presenta en el modulo, a partir de la
organizacion de Chascomus en torno de la laguna, sera posible analizar las
diversas actividades que alli se realizaron y se realizan. Su estudio permitira a
los alumnos identificar espacios urbanos y rurales, sus fisonomias y funciones,
cdmo se conectan a través de diferentes circuitos productivos y mediante
distintos sistemas de transporte y comunicacién.

Sujetos sociales. Son los que participan de la vida social y actlan de acuerdo
al contexto con diferente grado de responsabilidad. “Individuales o colectivos,
publicos o privados, comunitarios o institucionales son estos sujetos los
protagonistas de las acciones correspondientes a la construccion de los territorios.
[...] Son actores sociales portadores de ideas, puntos de vista e intereses que se
traducen en acciones y decisiones que dejan huellas, o no en los territorios”.*
Este concepto se abordara al considerar quiénes intervienen en los casos
analizados, el desarrollo de sus conflictos y en relacién con las escalas de andlisis
seleccionadas. Por ejemplo: son los actores sociales quiénes, a través de sus
decisiones, persiguiendo determinados objetivos, atendiendo a diversos intereses
y mediante el trabajo, construyen y transforman el espacio social.

La seleccion de un recorte requiere ademés tener en cuenta los principios
explicativos que posibilitan el analisis de los fendmenos sociales. Se trata de
procedimientos y conceptos organizadores comunes a las Ciencias Sociales. A partir de
ellos, los alumnos se irdn aproximando progresivamente, durante su escolaridad, a la
comprension de los procesos en la medida en que se enfrenten al estudio de diversas
sociedades. Se consideran los siguientes principios explicativos:

Dindmica cambio-continuidad. Todo cambia constantemente, todo es
devenir. Cada sociedad en el desarrollo de sus diversos planos (relaciones
politicas, sociales y econdmicas, relacién con el medio, concepciones, tecnologia,
etc.) produce cambios que afectardn a todos o alguno de ellos con mayor o
menor intensidad. Estos cambios o permanencias operados en una sociedad,
tienen sentido y son explicados y ordenados a partir del tiempo. Asi, el tiempo
social presente es producto de los cambios y continuidades producidos en el
pasado. Cada sociedad tiene su propio ritmo y el mismo depende de las
interacciones que se establezcan entre los diversos planos sociales, algunos
serdn mas permeables al cambio, otros lo resistiran y apareceran como constantes
inalterables a las transformaciones que se producen a su alrededor. Esta dinamica
es la que posibilita el movimiento de la historia.

3 Vesentini, W., Sociedad y espacio, San Pablo, Atica, 1990.
4 Gurevich Raquel: "Conceptos y problemas en geografia“en Diddctica de las Ciencias Sociales I/, Buenos
Aires, Paidoés, 1998.
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Integralidad. La vida de los pueblos no se desarrolla aisladamente; en la
generacién de un hecho social en algun lugar, confluyen un cimulo de factores
internos y externos que se articulan, determinan e influyen -a veces,
decisivamente- en el desarrollo de la sociedad. “Las relaciones entre personas
y grupos pueden ser de intercambio, de convivencia, de interdependencia, de
cooperacion, de competencia o de conflicto”.® Es esencialmente en los Ultimos
siglos, cuando las relaciones sociales, econémicas, politicas, culturales han
alcanzado un mayor grado de interaccion y vinculacién al punto de globalizarse.

Multicausalidad. |a explicacion de los hechos sociales puede estar dada a
partir de un sinniumero de causas. Esto dependera de la disciplina que aborde
el estudio, de la complejidad de relaciones que se establecen entre los
diversos planos sociales (economico, politico, ideolégico, social); de
condicionamientos del plano internacional en determinado contexto histérico-
social; etc.

Intencionalidad de los sujetos sociales. Es un fenédmeno inherente al
accionar humano; las multiples y complejas relaciones que establecen hombres
y mujeres entre si y con los otros, son producto de la voluntad y deseo de
éstos, a diferencia de lo que sucede con los fendmenos de la naturaleza.

Multiperspectividad. Esta diversidad de interpretaciones serd producto del
marco tedrico del cual partan los investigadores, los autores de los libros de
texto, los entrevistados, el mismo docente. Lo interesante es presentar y trabajar
con los alumnos varias visiones sobre un mismo hecho para que puedan
contrastarlas, analizarlas y sacar sus propias conclusiones en torno del mismo.

Ademas de estos conceptos estructurantes y principios
explicativos de las Ciencias Sociales, los conceptos especificos
trabajo y cultura material, atravesaran el desarrollo de este
modulo. Los mismos seran analizados en profundidad en articulos
que se incluyen en el Anexo 3.

Es necesario que estos conceptos y principios puedan ser incorporados en las actividades
que se proponen a los alumnos, ya que son herramientas importantes para comprender la
realidad social. No se trata de nombrarlos y definirlos, la cuestion es que el maestro incorpore
ejemplos y plantee situaciones, de modo de considerarlos cuando se traten los diversos
contenidos. Haberlos considerado en una situacion de ensefanza no implica que hayan sido
aprendidos pues, entre otras cosas, no alcanza con memorizarlos. Se adquieren a partir de
sucesivas y graduales aproximaciones en el transcurso de la escolaridad, de ahi la importancia
de ofrecer oportunidades para que puedan recrearlos una y otra vez, construirlos en contacto
con diversos contenidos.

5 Benejam, Pilar, “La seleccion y secuenciacion de los contenidos sociales” en Benejam y otros, Ensenar
y aprender ciencias sociales, geografia e historia en la educacion secundaria, Barcelona, ICE, 1997, pag. 80.

DGCyE / Subsecretaria de Educacion




Hacia una

mejor calidad

de la

educacion rural

Un recorte tematico permite centrar la atencién en una serie de contenidos con el propdsito
de abordar el proceso de conformacion de un espacio y una cultura determinados en relaciéon
con las actividades de sus habitantes. En la medida en la que los alumnos se aproximen a los
contenidos (conceptos, métodos de investigacion, valoraciones) estaran en condiciones de
analizar, comprender y explicar el funcionamiento de otros espacios y otras culturas.

Como ya se dijo, cuando se seleccionan contenidos y se
establece un determinado recorte se da respuesta a la pregunta
acerca de “qué” ensenar. Pero esta pregunta, esta ligada a las
decisiones acerca de “cémo” hacerlo. En el apartado que sigue
encontrara algunas reflexiones en relacién con aspectos del
museo que se considerardn en particular en este médulo.

La recuperacion del pasado y el testimonio del presente

La organizacién del museo constituye una propuesta integradora debido a las siguientes
razones.

* Aprovecha la contribucién que las diversas disciplinas sociales (historia, economia,
geografia, sociologia, antropologia, etc.) en relacién con “[...] los conceptos y
procedimientos que cada una aporta en una construccion transdisciplinaria”
vinculados con la obtencién,® indagacién, recoleccién, registro, organizacién vy
comunicacion de la informacion. Esta mirada no significa desconocer el aporte
que brinda cada una de las disciplinas del campo social, las que han desarrollado
un cuerpo de saberes diferenciados con objeto y métodos especificos.

* Considera un abordaje integrador de los distintos planos de la realidad social
(politico, econdmico, cultural, social, ideoldgico, etc.).

* Brinda una vision global de los procesos sociales al incluir las diversas escalas que
permiten analizarlos. Si bien el museo considera en principio la escala local, porque
los documentos que seguramente aportaran los ninos se relacionaran con su vida
cotidiana, su familia, su entorno, en definitiva con su historia personal y la historia
colectiva de su comunidad, se analizara luego la imbricacion de lo local con otras
escalas (nacional, regional, mundial). Se trata de contextualizar lo local para poder
comprenderlo, puesto que en muchos casos son los procesos generales los que
explican o dotan de sentido a fendbmenos que suceden en el plano local.

Esta organizacién sera posible a partir de una atenta seleccién de los contenidos que
aparecen en el Diseno Curricular, que —como se ha visto anteriormente— se presentan a
partir de ejes organizadores, cuyo desarrollo con complejidad creciente quedara
expresado a partir de la diversidad de actividades que se planteen en el aula de plurigrado.

8 Diserio Curricular de la Provincia de Buenos Aires, Tomo |. Buenos Aires, Direccion General de Cultura y
Educacion, 2001, pag. 29.
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El objetivo de esta organizacion es arribar a la construccion de explicaciones que tengan
en cuenta las relaciones e interacciones que se dan entre los hechos sociales, superando la
atomizacion y fragmentacion en el tratamiento de los mismos.

“Para concretar esta organizacion, se ha considerado al educando en doble dimensién: por una parte,
como ser personal, individual, con una identidad que se corresponde al aqui'y ahora, por otra parte, como
miembro de la humanidad, con experiencias comunes a hombres y mujeres de todos los tiempos y lugares””

Construir un museo en la escuela puede parecer pretencioso. Pero, con esta denominaciéon
se hace referencia a un espacio, ubicado en un salén, en un rincén del aula u otro sitio, que
se construye al mismo ritmo que la ensefanza y al aprendizaje de los contenidos. Se trata
de una propuesta cuyo proposito es esencialmente didactico. Los documentos que lo
conformen pueden ser diversos: dibujos, graficos, fotografias, registros de entrevistas,
planos, mapas, maguetas, etc. y seran traidos o elaborados por los alumnos —individual o
grupalmente—y de acuerdo con sus posibilidades. Se trata de un espacio al alcance de los
alumnos, que se construye segun los ritmos de aprendizaje y las propuestas de intervencién
del docente. Puede retomarse o recrearse, cuando se planteen nuevos contenidos de ensefnanza,
otros interrogantes, situaciones problematicas que conduzcan a encarar nuevas investigaciones
o a profundizar el tratamiento de tematicas ya desarrolladas. El museo puede convertirse, ademas,
en un banco de recursos que facilite al docente el disefio de actividades de ensenanza y a los
alumnos un espacio que convoque al aprendizaje.

Respecto del trabajo en aulas de plurigrado, la potencialidad del museo brinda la oportunidad
de que los alumnos vuelvan una y otra vez sobre los mismos recursos, desde una mirada
diferente. Por consiguiente, es posible que si participaron en su momento de la elaboracién del
museo, puedan acercarse en sucesivas aproximaciones a la comprension de los contenidos
propuestos por el docente. Al avanzar en los anos o ciclos de escolaridad, los mismos alumnos
puede profundizar en los temas cuando su maestro los encare con otro nivel de complejidad.
Asimismo, al retomar los mismos objetos, podran recuperar los procedimientos que aprendieron
en oportunidades anteriores y avanzar en la adquisicion de otros.

El museo, como espacio escolar, resulta una estrategia didactica en la que los objetos y
materiales que se expongan constituyen el producto de actividades realizadas por los alumnos
en el camino de reconstruccién del pasado y de estrategias que favorezcan el acercamiento de
los ninos a las diversas problematicas sociales, desde lo local. Se entiende lo local como un
espacio pluridimensional, econémico, una identidad social e histérica, un espacio de habitat y
empleo, un territorio definido por una comunidad de intereses.® Esta perspectiva no significa
proponer el aislamiento o el localismo, sino considerar las diferencias entre territorios concretos,
valorar sus potencialidades y reconocer las relaciones que se establecen con otros ambitos. El
museo no sera solo una vuelta al pasado, también tendran cabida los trabajos de la gente en la
actualidad a partir de objetos y todo tipo de fuentes de informacién que reflejen las
particularidades de las actividades del entorno. A través de las propuestas e intervenciones del
docente, las actividades de ensefanza promoveran que los alumnos adquieran gradualmente
competencias vinculadas con la construccion del conocimiento de las sociedades, tanto actuales
como del pasado.

7 Diserio Curricular de la Provincia de Buenos Aires, Tomo |l. Buenos Aires, Direccién General de Cultura
y Educacién, 2001, pag. 93.
8 Barreiro Cavestany, Eduardo, “Los agentes del desarrollo” en Cuadernos de CLAEH, N° 45-46, 1998.
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A partir del recurso museo, centrado en las actividades de la gente, los nifos podran
comprender que la vida cotidiana se desarrolla en un espacio y un tiempo concretos, aqui y
ahora; que es observable a partir de los elementos materiales que la simbolizan. Y, asi como los
nios podran analizar la organizaciéon de la sociedad en el pasado a través de los documentos
y del manejo de diversas herramientas para acceder a la informacién contenida en ellos, también
les serd posible acceder al estudio y comprension de su realidad actual a través de los elementos
que su cotidianeidad les ofrece.

Esto favorecera el analisis y comparacién de su entorno con el de lugares distantes, con
diferencias geograficas, culturales, organizacionales, etc. otorgandole nuevos significados a
acciones que ya conocen al desarrollarse en contextos nuevos vy diferentes. Estas herramientas
gue los ninos despliegan pueden ser utilizadas para analizar realidades sociales diversas en el
tiempo y en el espacio.

El museo puede también convertirse en un ambito de participacion de la comunidad: pa-
dres, familiares, vecinos podran colaborar aportando diversas “piezas” y acercando testimonios,
relatos, experiencias. Por otra parte, la propuesta contribuird a revalorizar la historia local
fortaleciendo el sentido de pertenencia, identidad y autoestima de los ninos y pobladores, en
general.

Aqui concluye la Introduccién. Si bien se ha anticipado la
organizacién prevista para el trabajo, le sugerimos que, antes
de iniciar el estudio detallado de los diferentes apartados, realice
una lectura exploratoria de las dos partes del médulo. Asi podra
programar su tarea: el tiempo que necesitard destinar a la
lectura, qué tipo de actividades tendré que realizar, en qué
situaciones requerird de preparacién previa, etc. Seguramente,
Su propia organizacion le permitiré “llegar a tiempo” a la segunda
tutoria, con todas las propuestas correspondientes.
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Primera Parte

Una propuesta: “El museo tematico
e interactivo”, para trabajar con varios grupos

en una escuela de grados agrupados

En esta Primera Parte del médulo se le propone analizar la
planificacién y la puesta en préctica de la experiencia de una
docente de plurigrado y, a partir de ese andlisis, planificar una
propuesta con sus alumnos, llevarla a la préctica y registrarla
para, a su vez, poder analizarla.

Esta Primera Parte presenta tres apartados. En “Para entrar en tema”,
se plantea el relato de las actividades que la maestra realizé para
introducir tanto la temética que le interesa trabajar (“Las actividades
y la gente”), como la estrategia didactica que estd dispuesta a
desarrollar. En “Los primeros pasos del museo tematico-interactivo
de la escuela”, se amplia el trabajo, con la recoleccién de objetos
vinculados a las actividades de la comunidad para iniciar la
constitucién del museo en la propia escuela. El apartado “Mucho
més que un museo” le ofrece algunas ideas con respecto a
procedimientos de indagacion que servirdn de marco de referencia
para el disefio de actividades a desarrollar con sus alumnos.

A. Para entrar en tema: Las actividades y la gente

La lectura de este apartado le permitird ponerse en contacto con la experiencia de una
maestra de plurigrado. La escuela esta ubicada en el paraje La Corona, partido de
Chascomus, a unos 58 Kildmetros. de la ciudad. La maestra de plurigrado tiene a su cargo
23 alumnos: 12 en Primer Ciclo (cinco en primer ano; cuatro en segundo y tres en tercero) y
11 en el Segundo Ciclo (cuatro estan en cuarto afo, cuatro en quinto y tres en sexto).

Sus preocupaciones, en relacion con la ensefanza de Ciencias Sociales, se centran en:
* Las dificultades que se le presentan para organizar propuestas de ensehanza que
pueda desarrollar simultaneamente, adecuadas a sus alumnos de plurigrado,
teniendo en cuenta los contenidos que el Disefio Curricular establece para los
diferentes anos vy ciclos de escolaridad.

* |La necesidad de distribuir el tiempo en actividades comunes y actividades
diferenciadas que respeten los saberes previos y el ritmo de aprendizaje de los
alumnos.

* La preocupacion por desarrollar nuevos contenidos de Ciencias Sociales que no
habia incluido en sus clases y que permitan a sus alumnos comprender y explicar la
realidad social a partir del estudio del contexto en el que viven.

* El interés por resignificar los aportes que la comunidad puede ofrecer al trabajo del
area a través de la comunicacion de sus saberes, la provisiéon de elementos
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materiales sobre el pasado y el presente, la informacion acerca de sus costumbres,
la recuperaciéon de las tradiciones familiares y comunitarias, etcétera.

La maestra habia decidido, que seguramente iba a ser importante para sus alumnos
avanzar en el tratamiento de los contenidos de Ciencias Sociales, recuperando todo aquello
gue ellos sabian y lo que sus familias y vecinos pudieran aportar. Por otra parte, entendia
gue no podia avanzar con todos los temas de una vez; necesitaba “recortar” algunos
aspectos para organizar su propuesta didactica. Pretendia que los alumnos conocieran y
analizaran las transformaciones espaciales, sociales, econdémicas y culturales producto
de las actividades productivas. Aun asi le preocupaba que el recorte significara tratar
so6lo algunos aspectos parciales e inconexos de cada contenido. Por eso, para
contextualizar el tema enumerd los contenidos que pretendia desarrollar.

* El medio natural y su relacién con las actividades productivas.

* Caracterizacion econémica de Chascomus (sector agropecuario, sector industrial,
sector de comercial, servicios y turismo).

* La composicidon y distribucién poblacional.

* Los servicios de infraestructura urbanos y rurales.

* Elementos de la cultura de pertenencia y diferentes del propio (creencias,
costumbres).

* Lainsercién de la estructura productiva de Chascomus en el sistema regional y sus
relaciones con el sistema metropolitano, provincial y nacional.

Luego buscé una “puerta de entrada” que abarcara la mayor cantidad posible de esos
contenidos y que le permitiera vincularlos de algin modo significativo para sus alumnos.
Pensd entonces que partir de ciertos aspectos cotidianos de los ninos podria ser util
para ampliar la comprensién de variadas situaciones. Decidi6 comenzar a trabajar con
sus alumnos a modo de tematica integradora: “Las actividades y la gente en el pasado y
el presente”.

Para eso, consideré la siguiente secuencia:

* Desarrollar el tema a partir del abordaje de los trabajos de las familias de sus
alumnos

* Organizar una visita a un museo local.

* Iniciar las actividades de un museo tematico-interactivo en la escuela a partir de
una primera etapa de recoleccién y registro de objetos.

Como resultado de estas primeras decisiones, se desarrollaron varias clases de
Ciencias Sociales.

A partir de aqui se le propone la lectura de dos tipos de texto. Por un
lado, se presenta el relato de cémo se desarrollé la experiencia de
la maestra de Chascomus, pero también, para aclarar algunas de
sus decisiones, se presentan algunas reflexiones que las justifican.
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La primera clase

La docente reunié a todos los alumnos del plurigrado y les pregunté cuales
eran las actividades que realizaban habitualmente los miembros de su familia.
Algunos contestaron rapidamente y otros fueron mas reticentes. Entonces la
maestra pididé a una nena de cuarto ano que, a medida que sus companeros
hacian comentarios, anotara las respuestas en el pizarrén. Cuando todos habian
hecho algin comentario, un chico de tercero ley¢ la lista. Una de las nenas de
segundo comentd que el listado estaba incompleto: faltaba agregar que su
mama fabricaba dulces caseros y los vendia en el pueblo. Esta aclaracion
motivé que otros alumnos pidieran que se anotaran los trabajos que realizaban
las mujeres de su familia, incluso uno de ellos comentd que su tia colocaba
inyecciones.

La maestra solicitd, entonces, que se dividieran en pequenos grupos, de no
mas de cinco, con la salvedad de que cada grupito incluyera alumnos de los
distintos afos. Cada grupo debia reunirse para discutir "¢Por qué y para qué
trabajan las personas?”.

Pasados unos quince minutos, la maestra se acercé a cada grupo vy solicitd
que registraran en un papel las conclusiones. En general, en cada grupo, un
alumno mayor escribié las conclusiones que dictaban los demés, incluso los
ninos de Primer Ciclo.

El grupo total del plurigrado volvié a reunirse unos minutos mas tarde. Cada
equipo comentd a los demas lo conversado. A sugerencia de la maestra, un
representante de cada grupo leyé las conclusiones.

La clase continud con nuevos comentarios que surgieron en el intercambio. La
maestra se mostré muy contenta con el trabajo realizado. Decidié colgar en un
panel los trabajos de cada uno de los grupos.

Es importante destacar que la maestra considera fundamental
que todos los chicos participen dando a conocer sus opiniones.
Por eso alterna formas de trabajo individual y grupal,
organizando los agrupamientos no sélo por ario y por ciclo sino,
cuando las actividades lo permiten, de acuerdo con los intereses
y afinidades de cada uno. Esta es una posibilidad que ofrece el
plurigrado: ninos de diferentes edades, con diversas
experiencias y expectativas, comparten las resoluciones
potenciando el trabajo de cada uno.

Una experiencia mas alla de la escuela

La maestra un tiempo antes habia recibido una invitacién para visitar con sus
alumnos el Museo Pampeano, de la ciudad de Chascomus. Consider6 que
aceptar la invitacién resultaria provechoso; un nimero importante de los chicos
jamés habia visitado un museo. Decidié preparar junto a los alumnos la salida,
considerando cuestiones relativas a la organizacion del viaje y el traslado. Sabia,
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ademas, que la visita podria generar gran expectativa ya que para algunos de
los ninos, era la primera oportunidad que se les presentaria de conocer la
ciudad cabecera del Partido.

Con todas estas previsiones, un dia antes de la visita dispuso una hora de
clase para que todos los chicos tuvieran la oportunidad de intercambiar opiniones
acerca de lo que esperaban encontrar, cémo imaginaban un museo, para qué
crefan que sirve, con qué objetos se encontrarian, y de la importancia de los
materiales que alli se atesoran.

Les anticip6 que un guia los acompanaria en el recorrido por las instalaciones.

Les recomendd que era importante observar los objetos, atender las
explicaciones del guia, anotar o dibujar lo que les interesara y hacer todas las
preguntas que quisieran. Comentd que ella llevaria una maquina fotogréfica, si
algun alumno quisiera llevar la suya, también podria hacerlo.

Por su parte, aportdé testimonios acerca de la trascendencia de buscar y
recuperar un pasado en el que seria posible encontrar explicaciones al presente.

La visita

En el museo, los ninos se sorprendieron al ver algunos objetos, pero a muchos
otros que estaban en las vitrinas ya los conocian, aun mas, los tenian en sus
casas. Ademas de escuchar atentamente la explicaciéon de la guia que
enmarcaba a los objetos en un determinado contexto y de experimentar con
algunos juegos didacticos que los especialistas del museo habian elaborado,
tal como les habia sugerido la maestra, observaron, tomaron notas y los nifos
de Primer Ciclo escribieron como pudieron algunas palabras o dibujaron lo que
veian a modo de "ayuda memoria” para cuando trabajaran en la escuela.

Cuando finalizé la visita guiada la maestra solicité a los chicos que realizaran
una segunda recorrida por las instalaciones. Les dio la consigna de que
identificaran entre los objetos exhibidos aquellos que hicieran referencia a los
trabajos y las actividades de la gente. Como en la primera recorrida, para que
los recordaran, les recomendd que los anotaran en sus cuadernos. Los alumnos
de primer afno, si no podian escribir, podrian dibujarlos, o en todo caso pedirles
a sus companeros mayores que los ayudaran a anotarlos.

Tenga en cuenta que la visita a un museo local es una de las alternativas
posibles para introducir la temética que se quiere desarrollar en la
escuela. No es condicién que usted la realice. Si no tiene posibilidades
de hacerlo, si es importante que mantenga la secuencia de trabajo
reemplazando la visita por otras alternativas: relatar la experiencia,
buscar informacién en enciclopedias, leer folletos, o, si se dispone de
medios tecnoldgicos, observar videos o consultar paginas en Internet.
Es necesario planificar una manera de plantear a los alumnos qué es
un museo y la importancia de la temética seleccionada y, al mismo
tiempo, la necesidad de buscar informacion, registrarla y tenerla
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disponible para mostrarla a la comunidad. Usted tendrd que trabajar
con alguna propuesta acorde con las necesidades y posibilidades de
su escuela. En la Segunda parte de este médulo encontraré diferentes
ejemplos de actividades para proponer a los alumnos en esta direccion.

De vuelta en la escuela

La primera clase después de la visita a la ciudad se destiné a comentar el viaje
y las impresiones acerca del museo.

La maestra dialogd con sus alumnos y fue listando en el pizarrén lo que ellos le
decfian.

Docente: (Qué les llamd més la atencion de los objetos que
vieron en el Museo?

Juan (1¢ ciclo): Estaban rotos.

Flor (2° ciclo): (Interviene al mismo tiempo que Juan) No todos,
habia muchos enteros y limpios.

Docente: Flor, estaba hablando Juan, cuando algin companero
habla, sea mas chico o mas grande, hay que hacer silencio y
escucharlo. Es importante lo que cada uno de nosotros dice.
¢Qué querés decir, Sofia?

Sofia (1¢ ciclo): Todos estaban limpitos para que se vieran lindos.
Docente: (Los habrén encontrado limpios?

Camilo (2° ciclo): Algunos sf, otros alguien los habra limpiado.
Flor: Y también arreglado.

Docente: Limpiarlos y arreglarlos serad entonces el primer paso
antes de ponerlos en las vitrinas. A ver, voy a ir anotando en el
pizarron qué otras cosas habra hecho la gente que trabaja en el
museo antes de ponerlos en las vitrinas. ¢Recuerdan cémo
estaban agrupados los objetos del museo?

Raul (2° ciclo): Por épocas.

Soffa: Otros estaban por para qué servian.

Camilo: - O de quién eran, porque habfa cosas de una sefiora...
(se fija en sus notas) Mercedes Aldalur, que fue la fundadora
del Museo.

Asi, quedd desplegada en el pizarrdn la siguiente secuencia:

« Buscar los materiales.

« Limpiarlos, arreglarlos.

« Observarlos, describir sus caracteristicas.

« Agruparlos.

« Ordenar que va antes y después.

« Anotar los datos.

« Buscar informacién sobre los trabajos relacionados con esos objetos.
« Ubicar a los objetos en una época, en un lugar, en una historia.

« Elegir qué se va a exponer en el museo y por qué.
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La maestra intervino:

- Iratando de que organizaran la secuencia reconstruyendo el proceso
que habrian sequido los objetos hasta llegar a las vitrinas del museo. La
recuperacion de la informacion en clases posteriores seria la puerta de
entrada para desarrollar esos procedimientos en el momento de la
constitucion del propio museo.

- Favoreciendo la aplicacion de lo visto y aprendido en el museo.

- Formulando preguntas que promovieran la reflexion por parte de los
alumnos.

- Anotando en el pizarron las ideas que sus alumnos le dictaron.
-Leyendo, recapitulando, para centrar la atencion en los contenidos que
consideraba relevantes.

- Dando tiempo para que respondieran y favoreciendo que todos
expresaran sus opiniones, sobre todo los nirios de Primer Ciclo.

- Haciendo respetar el uso de la palabra y la opinion de cada uno.

Todas estas intervenciones tendian a destacar las prioridades que se
habia planteado la maestra para sus propuestas de ensenanza.

Fue entonces que la maestra decidié comentarles a sus alumnos acerca del proyecto
de realizar un museo en la escuela. Les propuso crear un museo propio, que podrian
visitar tanto los padres como el resto de la comunidad. Estaba segura de que la idea
entusiasmaria a los alumnos, porque se preocuparia especialmente de dar a todos la
oportunidad de expresar y comentar sus opiniones.

Una vez que el tema estuvo instalado en el aula, la maestra sugirié a todos los
niNos que trajeran a clase objetos relacionados con los trabajos y las actividades
de sus familias y vecinos. Inmediatamente, una de las nifas preguntd, qué
tipos de objetos. La maestra esperaba que los ninos aportaran todo tipo de
materiales que dieran cuenta de los trabajos de su familia y vecinos. Uno de los
ninos hizo referencia a los materiales expuestos en el Museo Pampeano. “Si quedan
dudas —aconsejé la maestra—, en el panel estan las listas en las que cada grupo
registrd los trabajos de los integrantes de la familia; conversen acerca de qué
objetos pueden traer a la escuela”.

El momento de solicitar los objetos resulta fundamental para la
maestra. Responder a la pregunta acerca de los tipos de objetos
que es posible llevar a la escuela le abre la posibilidad de retomar
los dos puntos fuertes de su estrategia didactica y articularlos: los
contenidos referidos a las actividades y la gente y la constitucion
del Museo. Para hacer evidentes las relaciones posibles frente a
los alumnos, retoma el tema central no sélo desde la consigna de
traer los objetos, sino también apoyandose en la lectura del panel
que previamente a la visita habian elaborado.

La maestra solicité a todos los niflos que buscaran materiales que pudieran integrar la
muestra; recomendd traer los que fuesen manuables. También les planteé que si
encontraban elementos interesantes pero que no era posible trasladar hasta la escuela,
podian mencionarlos en un listado o representarlos a través de dibujos. Solicitdé también
gue buscaran informacién sobre esos materiales, indicandoles que seria (til para trabajar
en los proximos dias. Ademas, invit6 a los padres, por medio de una nota en los cuadernos,
a que colaboraran en estas actividades y les informé sucintamente acerca del proyecto.
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La posibilidad de acercar a la escuela los objetos o sus
representaciones tiende a superar el interés de los objetos por
simismos, para centrar la atencion en obtener la mayor cantidad
de informacion posible, sobre la que se desarrollaran diversos
procedimientos.

Hasta aqui usted ha leido el comienzo de la experiencia. Se
trata de como la maestra fue preparando la situacién de modo
de poder instalar la estrategia didactica que tenia prevista.
Permanentemente fue posible ver la correspondencia entre lo
que queria ensenar y las actividades que desplegd. Antes de
continuar con la lectura del relato, le proponemos resolver la
siguiente actividad.

Actividad 1

Esta primera actividad del médulo tiene por objeto que usted
considere la posibilidad de desarrollar con sus alumnos la temética
"Las actividades y la gente, pasado y presente”. También apunta a
gue usted prevea la posibilidad de disefar un museo tematico-
interactivo.

a. Revise el relato anterior para identificar los contenidos que la
maestra desarroll6 en las situaciones descriptas.

b. Senale si algunos de esos contenidos han sido desarrollados
por usted con sus alumnos de plurigrado, o tiene previsto
trabajarlos durante el ano.

c. Describa la composicién de su grupo de alumnos segun el ano
de escolaridad en el que estan inscriptos. Determine cuales de
los contenidos presentados por la maestra de Chascomus seria
pertinente desarrollar con su grupo.

d. Identifigue entre los contenidos que usted ya tiene previsto
desarrollar y aquellos que se plantean en este apartado, cudles
podria trabajar a partir de la constitucion de un museo en su
aula y /o escuela.

B. Los primeros pasos del museo tematico-interactivo de la escuela

En este apartado se continda con la experiencia de la escuela
rural de Chascomis. Usted encontrara la descripcion del trabajo
realizado por la maestra y algunas reflexiones que justificaron
sus decisiones. En esta oportunidad, el trabajo esta centrado
en las actividades de recoleccién, seleccién, identificacién y
fichado de los objetos que los alumnos proveen.
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El anélisis de las decisiones de la docente, le permitird tomar
contacto con las razones que fundamentan la constitucién del
museo en el aula; le seran de utilidad para tener en cuenta la
posibilidad de planificar la constitucién de un museo con sus
alumnos de plurigrado.

La maestra utiliz6 como estrategia el pedido de elementos materiales a sus alumnos
para introducir la tematica que habia decidido tratar y, al mismo tiempo, para instalar una
forma de trabajo en el aula. La llegada de los objetos a la escuela le permitié resignificarlos.

A partir de sus propuestas didacticas:
* los objetos cotidianos se vuelven recursos didacticos y fuentes de informacion;
* los alumnos pueden poner en practica diferentes técnicas de indagaciéon vy
sistematizacién de informacién;
* los contenidos ganan en significatividad por sus vinculaciones con los saberes que
los alumnos ya poseen y por las interrelaciones que se proponen como resultado del
trabajo.

El recorte “las actividades de la gente” abre el camino para trabajar contenidos
vinculados con los trabajos, en principio de los pobladores del &mbito rural, para llegar a
las actividades que permiten vincular el espacio rural y el urbano. Se propone considerar
ambos espacios en sus interrelaciones, siendo las actividades productivas un elemento
qgue estructura las relaciones que se establecen entre ellos. Esta alternativa le permite
superar el estudio de los espacios en forma aislada, considerando sélo los aspectos que
los diferencian. Estudiar los espacios en sus relaciones de interaccion significa tener en
cuenta, por ejemplo, las situaciones de algunos vecinos que viven en el campo y trabajan
en comercios del pueblo y otros, residentes en la ciudad, que se trasladan a
establecimientos agricolas a realizar sus tareas habituales.

La llegada de los objetos a la escuela

Asi continuo el trabajo de la maestra.

El dia convenido, los nifos trajeron todo tipo de materiales para responder
a la consigna de la maestra y estaban impacientes e interesados por
mostrarlos.

El aporte resultd variado: objetos, fotografias, documentos, herramientas,
publicidades de maquinarias agricolas, folletos turisticos, almanaques,
Instrumentos, vestimentas especiales para los trabajos que realizan sus
padres, incluso pertenencias de sus antepasados y hasta un palo de
amasar de la abuela de un chico de cuarto ano.

A medida que iban exponiendo los objetos, los alumnos contaban lo que
sabian o habian averiguado respecto de a quién habia pertenecido, donde
lo habian encontrado, para qué se utilizaba.

La docente aportd lo suyo,; una serie de fotografias e imagenes que
mostraban sembradios, pasturas, establecimientos tamberos y una foto
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de actividades deportivas en la laguna de Chascomus.

Entre los alumnos surgieron comentarios acerca de los objetos que habian
traido a la escuela y los que habian observado en el museo. La maestra
propuso comparar los materiales aportados por los nifios con los recuerdos,
dibujos y notas correspondientes a los que habian visto expuestos.

Se planted la siguiente conversacion:
Docente: ¢Entonces, qué debemos hacer ahora con los objetos
que trajeron?
Rall: Tenemos que juntarlos segun la época que son.
Flor: O segln para qué sirven.
Juan (1¢ ciclo): O segun el duefo.
Docente: Y... esa informacioén, ¢les parece que esté en los
objetos?
Radl: El mio no tiene fecha, ni nada.
Flor: El mio parece muy viejo, tiene escrito aca pero casi
borrado. Creo que dice... 1938.
Juan: El mio no tiene nada, pero yo sé para qué se usa.
Docente: Todos esos datos son muy importantes, ¢para qué
nos sirven?
Camilo: Para agruparlos.
Flor: Y poner lo que es mas viejo y lo que es mas nuevo.
Docente: Entonces ubicamos lo que va antes y después. iMuy
bien! ¢Y qué hacemos para no olvidarnos todos esos datos?
Juan: Y..., los anotamos.
Docente: iMuy bien!, hacemos una lista. A ver, ahora les voy
aleer lo que ustedes mismos dijeron que habia que hacer con
los objetos cuando recordamos lo que habian aprendido en la
visita al museo: limpiarlos, arreglarlos, observarlos, agruparlos,
ordenar que va antes y después y anotar los datos. Pero ustedes
dijeron que algunos objetos no nos brindan datos
Radl (interrumpe): Si, yo sé que estas espuelas no son hechas
aca; las habia traido de Espafa un primo de mi abuelo que ya
murié.
Docente: ¢Y vos como sabés eso?
Radll: Y, porque me contdé mi abuelo.
Docente: Entonces, {cOmo podemos saber cosas acerca de
los objetos?
Sofia: Le podemos preguntar a la gente, a los duefios.
Flor: También podemos buscar en los libros.
Docente: Entonces, otro de los pasos serfa buscar informacién
sobre los objetos.

La clase siguié y la maestra orientd a los ninos para establecer relaciones entre los
objetos y su utilidad.

Entre todos pudieron extraer conclusiones acerca de las actividades que realiza “ahora”
la gente de la comunidad y las que se realizaban “antes”.
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Esta conversacion da cuenta de como la maestra se ocupa de
encontrar vinculaciones entre lo que va trabajando con sus
alumnos en las sucesivas clases. Cada vez que registra alguna
informacidn, después la retoma para relacionar, una y otra vez,
las diversas actividades que les propone.

Luego de evaluar la magnitud de las actividades propuestas, la maestra decidié que
para una mejor implementacién del museo, seria conveniente dividir la tarea en dos partes.
1. Organizacion y sistematizacion de la informacion obtenida para constituir el museo, a
partir de la clasificacion, registro e inventario de los materiales que presentaron los
alumnos.
2. Presentacion del museo a la comunidad.

Tenga en cuenta que, tal como se anticipé en el Médulo Presentacion
de Ciencias Sociales, en este Mddulo 1 se consideran las actividades
propuestas por la docente para introducir del museo en el aula; por ello
se centra la mirada especialmente en la ensefianza de procedimientos
para la obtencién de informacion histérica. En el Médulo 2, se prestara
atencién a algunos avances en la organizacién del museo y a algunas
formas especificas de sistematizacion de la informacion relativa a la
reconstruccion del contexto propio de los objetos, materiales
documentales, entrevistas, etc. Para el Médulo 3, se reservan las
propuestas referidas a la presentacion del museo a la comunidad.

El sentido del trabajo con los objetos

Los objetos que los alumnos aportan para ir armando el museo tienen el caracter de
fuentes. Los autores consideran que las fuentes son restos o testimonios dejados por
las personas en el pasado. Puede tratarse de testimonios individuales o colectivos y de
cualquier naturaleza, con la condicién de que permitan la reconstruccion histérica. Todos
ellos se constituyen en elementos importantes del trabajo del historiador.

“Cualquier método didactico que se plantee para ensenar la historia no puede
discutir el uso de fuentes histdricas como base fundamental de la ensenanza.
Entodo caso, lo que es discutible es qué fuentes son mas iddéneas para empezar,
cémo y de qué forma hay que secuenciar el uso de fuentes, a qué edades
podemos introducir determinados elementos textuales, etc.’

La maestra comienza por organizar el trabajo. Tiene en claro que debe desarrollar con
sus alumnos una serie de actividades que le permitan integrar al museo del aula, los
objetos que trajeron los alumnos. Varias son las actividades posibles; ella decidié comenzar
por observar y describir las “piezas”, proceder a su registro y fichaje.

® Hernandez F., Pibernat L. y Santacana, “La historia y su métoqo. Fundamentacién epistemoldgica
de una did4ctica del patrimonio”, en “La historia que se aprende”, /ber, N° 17, Barcelona, Grao, pag. 33.



La maestra quiere aprovechar el entusiasmo generado por la
organizacion del museo... Sabe que organizar las actividades
serd fundamental para poder atender la diversidad de
demandas de sus alumnos y las posibilidades de trabajar con
los objetos. Si bien todos quieren colaborar en la tarea, se hace
necesario tomar decisiones desde el punto de vista didactico
que favorezcan los aprendizajes de los ninos en funcion de la
estrategia elegida. Entonces determina una serie de actividades
para los alumnos segun su nivel. En cada caso, se trata de
ensenarles procedimientos que permitan el uso y el
procesamiento de fuentes para la obtencién de informacion.
Necesita distinguir las actividades que pueda hacer la totalidad
del grupo de aquellas que realizara cada uno, segun sus
posibilidades. Queda claro que en todos los casos esto implica
que se ofreceran oportunidades para la construccion de nuevos
aprendizajes. Por eso, decide organizar su planificacion.

La planificacion del museo para el plurigrado

Teniendo en cuenta la diversidad de posibilidades que se le ofrecen en funcién de los
objetos que los alumnos aportaron, la maestra prevé que necesitard contar con varias
clases para considerar todos los materiales y aprovecharlos para una mayor vinculaciéon
entre los contenidos. Planifica, entonces actividades diferenciadas para varios dias.

PRIMER DIA

« Tarea comun: Observar y describir una seleccién de los materiales colectados.
Acordar una terminologia comun y un ordenamiento para la descripcion. Colocar
las producciones en las paredes del aula.

SEGUNDO DIA

 Primer afo: Escribir carteles con los nombres de los objetos que llegaron a la
escuela ayudados por sus compafneros mayores. Preparar y recortar las “fichas”
gue usaran sus companeros.

« Segundo y Tercero: Seleccionar e identificar una cierta cantidad de herramientas
y utensilios, y determinar con qué materiales estan elaborados.

« Cuarto: Identificar herramientas usadas en el pasado, indicando por escrito como
se usaban, para qué y en qué situacion.

« Quinto: Seleccionar herramientas y/o utensilios; indicar qué beneficios reporta su
uso, qué energia utilizan para funcionar.

« Sexto: Identificar herramientas, utensilios, maquinarias que significaron un cambio
importante en las técnicas de trabajo. Explicar por qué.

TERCER DIA

» Tarea comun: Comparar los objetos entre si. Interpretar la informacién que revelan
los objetos materiales.

* Primer afo: Clasificar los objetos, explicando las razones de los agrupamientos.
Dibujarlos en un papel afiche en situaciones de uso.
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* Segundo y Tercero: Trabajar con los de Primero en las clasificaciones y colaborar
con los mayores en la organizacién de la informacion por escrito, segun el material
0 materiales con que se construyeron, la energia utilizada, el uso (doméstico, para
diversos trabajos, etc.), el tipo de actividad, el disefio, etcétera.

* Cuarto: Clasificar a partir de criterios establecidos por los alumnos mayores. Quinto
y Sexto: Guiados por la docente, establecer para sus compafneros diferentes
criterios de clasificacion.

CUARTO DIA

« Tarea comun: Ordenar cronolégicamente los utensilios, herramientas, fotografias.

« Primero y Segundo: Trabajar con objetos seleccionados por la maestra,
ubicdndolos en un cuadro de acuerdo a su antigiedad. Tomar como hitos la infancia
de sus abuelos, de sus padres, la propia.

« Tercero y Cuarto: Confeccionar dibujos sobre la evolucién y/o transformacién de
un objeto,herramienta, maquinaria. Ubicarlos cronolégicamente (sucesivamente).
Identificar los aspectos de cambio.

« Quinto y Sexto: Ordenar objetos en una linea de tiempo seguln su antigiedad.
Senalar lineas de continuidad y cambio. Establecer la cronologia relativa de los
materiales.

» Sexto: Confeccionar lineas de tiempo paralelas entre diferentes objetos que se
utilizan en una misma actividad.

QUINTO DIA

* Tarea comun: Agrupar los objetos, establecer relaciones entre los mismos y
evaluar la informacién que aportan. Discutir acerca de los aspectos que solicita la
ficha para el registro de los objetos.

Modelo de ficha para el registro de objetos

r

- Objeto:

- (Para qué se usa?

- Aho aproximado de utilizacion o fecha de fabricacion.

- {A qué generacion pertenece? (Bisabuelos, abuelos, padres,
tu generacion).

- {Ha sufrido cambios a lo largo del tiempo? Si/ No

\ (Cudles? )

* Quinto y sexto: Confeccionan la ficha de registro.

SEXTO DIA

* Primer ciclo: Armar una historieta que recree el trabajo a través del tiempo vy
narrarla oralmente.

* Segundo ciclo: Elaborar un informe.
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Usted ha leido hasta ahora el plan de trabajo de la docente. Lo
invitamos a continuar con la lectura del relato y el anélisis de
las primeras situaciones de clase en las cuales se puso en
marcha el trabajo con los objetos, que dan cuenta de la realidad
de la gente y sus actividades en la localidad de la escuela. La
tarea se centra en el disefo y completamiento de fichas que
caracterizan desde el pasado y el presente a los diferentes
materiales que formarén parte del museo.

Buscando informacion en los objetos

Para la clase posterior a la presentacion de los objetos, la maestra seleccioné algunos
de los materiales que los alumnos aportaron. Se ocup6 de elegir diversos tipos de
elementos que, ademas fueran efectivamente representativos de la tematica central del
museo: fotos de personas trabajando en tareas rurales, en un frigorifico, tarros lecheros,
morteros, cuchillos, marcas de ganado, hoces, rastrillos. Otro criterio que utilizé para su
eleccion fue que correspondieran a distintas actividades y a distintos momentos histéricos.

Asi continud el desarrollo de la experiencia.

Todo el grupo observé el mismo material. La maestra dio tiempo para que los
alumnos realizaran comentarios.

Los nifos estaban agrupados liboremente —algunos de los mas pequefos junto
con los de 5°y 6°-y compartian impresiones acerca de los materiales. La maestra
se ocupd de acompanar en la lectura de epigrafes de las fotografias a los nifios
que aun no lefan convencionalmente. No sélo acompand a los de primer aho,
algunos de sus alumnos de segundo y tercero necesitan todavia ayuda.

Cuando consider6 que los comentarios generales ya eran suficientes, coloco
un objeto en primer plano, alejando los otros y las fotografias. Formuld preguntas
especificamente referidas a ese objeto y fue registrando las respuestas en el
pizarrén.

Docente:

-{De qué material esta hecho?
-¢{Cuantas partes tiene?

-¢Cuéles son sus colores?

-{Como describirian su decoracién?
-¢Cémo les parece que lo fabricaron?

Algunos ninos interrogaron a la maestra:
-{Para qué se usaba?

-{Cémo se usaba?

-¢Quiénes lo usaban? ¢Cuando?

Otros ninos descubrieron que el objeto estaba roto, porque se veia incompleto;
otros comentaron acerca de formas que les llamaban la atencién. La maestra
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respondié a algunos de los interrogantes e intento a través de sus repuestas
genarar nuevas preguntas. Fue incorporando las preguntas hechas por los nifos
y las nuevas a la lista que estaba escrita en el pizarron.

-{El diseno es adecuado para el uso que tiene? {Por qué?

-¢{Hay actualmente objetos que cumplan la misma funcién?

Los alumnos preguntaron a la maestra acerca de si se contintian fabricando en
la actualidad, silos trabajos se siguen realizando con los mismos instrumentos.
La maestra respondio solicitando que pusieran atencién, intentando descubrir
silos objetos se relacionaban con algunas de las fotografias que habian visto
antes. Los alumnos hicieron algunos comentarios, descubrieron las relaciones
entre los objetos y las actividades productivas.

En un momento, la maestra leyo las preguntas registradas en el pizarrén; les
pidid que a partir de cada pregunta distinguieran el aspecto del objeto al que
se referian (forma, funcién, etc.), que decidieran cémo describir (de arriba-
abajo; abajo-arriba) y con qué nombre identificar las partes del objeto. Dio a
los alumnos tiempo suficiente para discutir entre ellos y responder. Los nifios
le dictaron las conclusiones.

Después de escribirlas, la maestra pidié a un alumno que leyera las conclusiones
y a todos que agregaran sugerencias. Luego les dio un tiempo para discutir
entre ellos cémo “queda mejor” para que la descripcién pudiera ser
comprendida por personas que no estuvieron en clase y no vieron los objetos.
Luego organizd grupos y cada uno de ellos seleccion6 un objeto; cada grupo
tenia que dibujar su objeto en papel afiche y sefalar sus partes y escribir el
nombre. Cuando finalizaron, colocaron sus producciones en las paredes del
aula a modo de ayuda memoria. Después de la resolucién de la actividad en
forma grupal, cada alumno recibié un objeto de la maestra y repitié la actividad
individualmente.

Mientras los mas grandes trabajaron en forma auténoma, la maestra leyd
nuevamente la lista de preguntas a los nihos méas pequefos y los orientd para
que escribieran las respuestas en sus cuadernos.

El siguiente fue el resultado de la observacion de algunos nifios, a partir de la
seleccion de preguntas y consignas que quedo anotada en el pizarrén.

- {Cuales son las dimensiones del objeto?
1QocA - Describi su forma, color, decoracién.
- ¢{Como podrias describir ese objeto a alguien
que no lo vio nunca?
>CUELLe - (Por qué pensas que tiene esas dimensiones?
- ¢(Podrias indicar cuél es su funcién?
- ¢Con qué material esta fabricado?
> MAN\Q A ¢:Por qué lo habran hegho de ese material?
S _;Cuéles son las ventajas de ese material?
- ¢Cémo te parece que fue fabricado?
- El disefo del objeto, {cumple alguna funcion?
- (El disefo del objeto nos brinda datos acerca
de la gente que lo utilizaba?
bast - Dibujalo lo mas parecido posible, marcé sus
partes y dales un nombre.
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/- Las dimensiones del objeto son aproximadamente de altura 1 m. Y de diametro
90 cm.

2- Su forma es como de una botella grande, es de color plateado.

3- £s como un jarron grande y se usaba para poner muchos litros de leche.

4- Tiene este tamario para poder transportar muchas litros de leche que se orderian
de lavaca.

5- Para contener liquidos.

6- £std fabricado con metal que no se oxida.

7- Porque es fuerte y puede sostener mucho peso.

8- Que es resistente y no se oxida.

9- Que estd hecho a mano por un herrero.

10- S5/ cumple la funcion de almacenar leche y poder trasladario de un lado a
otro.

17- No porque me parece que estd bien por la funcion que cumple.

12- Que esa gente del campo, que se levantaba temprano para ordeniar vacas y
repartir la leche.

Por Ultimo, la maestra coordind la puesta en comun; con su ayuda, los alumnos pudieron
sintetizar algunos de los puntos que se desarrollaron.

Las intervenciones de la maestra se orientan hacia los siguientes
objetivos.

* Alcanzar la comprensiéon de los fendmenos sociales que tenga
en cuenta actores sociales no tradicionales y sus intenciones;
la conflictividad social; la deteccién de cambios vy
permanencias.

* Guiar a los alumnos para que tomen conciencia sobre la
importancia de recuperar aspectos historicos locales por medio
del recurso museo.

* Acercar a los ninos a diversas problematicas sociales desde lo
local, tomando como eje la problematica del trabajo y la gente.

* Lograr que los alumnos se familiaricen con los pasos de la
investigacion a partir de los cuales indagan, observan, se
preguntan, comparan, extraen conclusiones.

Actividad 2

En esta actividad, usted va a analizar el plan de trabajo elaborado
por la docente de Chascomus y lo que la maestra desarroll6 con
sus alumnos a partir de los objetos que ellos trajeron. Lo que usted
responda aqui, se constituira en un importante insumo a tener en
cuenta en el disefno de diferentes alternativas para la organizacién
de un museo en su aula y/o escuela.

a. Relea la planificacion de la maestra de Chascomus. Analice las

actividades que alli propone; establezca similitudes y diferencias
entre las que plantea para los diferentes anos de escolaridad.
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b. Teniendo en cuenta el trabajo que usted habitualmente realiza
en plurigrado, seleccione aquellas actividades que sugiere la
maestra y que podrian ser pertinentes para sus grupos de
alumnos, en caso de que decidiera analizar diferentes objetos
que den cuenta de la realidad de “la gente y sus actividades” en
la localidad a la que pertenece su escuela.

c. Vuelva a revisar la experiencia que la maestra desarrollé para el
analisis y registro de las diferentes caracteristicas de los
materiales aportados por los nifos. Considere qué situaciones
semejantes o diferentes se podrian plantear si usted encarara
una tarea similar; describa qué aspectos modificaria o ampliaria
en relacion con lo que la maestra implementd, a partir de las
particularidades de su localidad.

C. Mucho mas que un museo

Hasta aqui se ha descripto y analizado la planificacién y los
inicios del desarrollo de la experiencia de museo tematico-
interactivo en la escuela de Chascomis. También se le ha
solicitado a usted ir avanzando en las definiciones respecto de
los contenidos y procedimientos relevantes para trabajar con
sus propios alumnos. En este apartado se profundizara en el
anélisis de la observacién, la descripcién y la clasificacion
como diferentes pasos en el trabajo con objetos, en tanto
documentos materiales. Lo que aqui se desarrolla, le serd de
utilidad a la hora de encontrar fundamentos para planificar
actividades destinadas a sus alumnos que se le solicitaran,
mas avanzada esta Primera Parte del Mddulo. Asimismo se
trata de una mirada sobre los procedimientos que no es exclusiva
de la constitucion de un museo. Usted dispondré de las
alternativas que aqui se presentan para trabajar en las
situaciones que considere oportuno... mas alla del curso.

El proceso de trabhajo con documentos materiales

La busqueda de informacion se puede realizar a través de diversos recursos. Los
documentos con los que se trabaja en los museos son de indole diversa: escritos, orales
a través de entrevistas a distintos informantes (los primeros, sobre todo, son los mas
utilizados; en los Anexos hay una mayor referencia a ellos) y materiales, es decir, objetos
cuya informacién ha sido el resultado de la actividad humana, actividad intencionada que
ha dotado a los mismos de ciertos rasgos o caracteristicas que reflejan esa accion. A
diferencia de los documentos escritos y orales, que transmiten deliberadamente noticias,



datos, situaciones, relatos, los documentos materiales ofrecen informacién en forma
involuntaria, de modo mas cabal y objetivo al no estar mediada por la visiéon del autor. Son
fuentes histdricas primarias; hablan de realidades pasadas y presentes, revelan un
entramado de relaciones sociales, culturales, econémicas.

Pese a ello, los objetos materiales son poco utilizados en la escuela, debido a la creencia
de que es el texto el que representa el saber, la visidn erudita, la autoridad en el sentido
que le daban a esta palabra los historiadores. Sin embargo, los documentos materiales
no deben transformarse en una unidad de estudio en si mismos, cosa que sucede muchas
veces en los museos, donde se exponen objetos aislados. Esto restringe la informacion
que brindan a una apreciacién meramente estética. En el caso del museo temético
interactivo que se propone en este curso de capacitaciéon, es importante buscar que los
objetos se conviertan en vehiculos que permitan no sélo recrear y analizar situaciones
pasadas sino también abrir una serie de contenidos relacionados con el entorno de los
nifos y contextualizar los objetos con los cuales se trabaje. Para ello, serd necesario
establecer relaciones entre éstos y otros objetos, también con textos escritos, entrevistas
a testigos, que posibiliten ubicarlos en un espacio y un tiempo, deducir las caracteristicas
de la sociedad que los produjo, su funcién y valor.

Cada objeto, al observarlo, desnuda su forma, textura, color, decoracién, la técnica
con la que fue construido y nos permite inferir cuél era el nivel de desarrollo de la sociedad
gue lo produjo y por quiénes y para qué fue utilizado. Aunque aparente ser inanimado, el
objeto nos habla... sélo hay que saber interrogarlo v, al igual que con los textos, para
trabajar con objetos es necesario seguir un método de investigacion que nos permita
leer el mensaje que encierran. La experiencia es sumamente atractiva porque invita a ir
adquiriendo conocimientos que se van enlazando, relacionando, acumulando; de cada
conocimiento adquirido surgen nuevas preguntas. Pero ademas, porque implica alcanzar
el dominio de instrumentos o herramientas del conocimiento, de destrezas y habilidades;
incluso desarrolla la imaginacién y una actitud critica que permite mirar e inferir, ubicar en
el tiempo, comprender asignando significado a lo nuevo.

Diferentes pasos al trabajar con ohjetos

Partir del estudio del objeto permite a los nifos arribar a nuevas categorias, conceptos
o generalizaciones; promueve el desarrollo del razonamiento inductivo que propone analizar
casos particulares, haciendo derivar de ellos conclusiones generales. En el museo temético-
interactivo, las conclusiones seran aproximaciones, resultados parciales, ya que seran
pocos los objetos analizados. En este caso, el trabajo de “armar el rompecabezas” debe
ser sumamente minucioso; de ahi la importancia de contemplar diferentes pasos.

1- La observacion implica descubrir, mirar con un ohjetivo

Se relaciona con aprender a ver y ser capaz de acercarse criticamente al objeto o
situacion. Consiste en poder captar el mayor nUmero de detalles y caracteristicas,
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cualidades y valores de las formas, materiales y colores para llegar a la identificacién,
andlisis y valoracion de los componentes v facilitar su interpretacion.

Para observar hay que fijar la atenciéon en un objeto con el fin de develar la informacién
gue encierra lo observado. Observar no es solamente un acto visual sino un acto en el
gue intervienen todos los sentidos cuando es posible; supone un proceso mental. La
mirada debe superar el nivel de las explicaciones espontaneas y evidentes y ver cosas
distintas en lo mismo, desarrollando un espiritu de blsqueda.

Existen diferentes maneras de categorizar la observacion. Entre ellas, puede plantearse
la observacion directa e indirecta, también la libre y dirigida.

» Observacion directa: se realiza en contacto con el objeto o la situacion, a través
de nuestros sentidos.

* Observacién indirecta: se conoce el objeto o situacién recurriendo al testimo-
nio de la observacién directa hecha por otra persona: dibujos, fotografias, diarios,
cine, radio.

e Observacion libre: la realizada sin la orientacién y ayuda de la maestra, es la
que realizan espontaneamente los alumnos.

* Observacioén dirigida: pretende concentrar la atencién en lo central y no en lo
accesorio del objeto o situacién. Es fundamental para iniciar a los chicos en el uso
de esta técnica.

La confeccién de fichas en las que los alumnos registren sus observaciones resulta
conveniente, ya que permite organizar y categorizar la informacion que descubren en los
objetos. La ficha puede ser propuesta por el docente; también puede ser construida
entre los alumnos a partir de pensar qué es lo que quieren saber del objeto, cuales son
los datos que pueden obtener de él, como ocurrié el segundo dia de la puesta en marcha
del museo de la escuela. En ambos casos, es importante que el maestro favorezca aquellas
preguntas que den lugar a la exploracion, la suposicién, la imaginacion, el establecimento
de relaciones, la emision de opinién.

Al quedar registrada, la observacién puede ser contrastada con la visién que tuvieron
otros nifos; también puede contrastarse con el resultado de observaciones posteriores
sobre el mismo objeto.

El trabajo con fichas no es exclusivo de los alumnos mayores. El plurigrado brinda la
aportunidad para que los nifos que no son ni lectores ni escritores expertos puedan
completar fichas ayudados por otros méas avanzados.

La maestra de la escuela de Chascomus organizé la siguiente ficha para que los nifos

pudieran realizar un trabajo autbnomo de observacion con los materiales que encontraron
y aportaron a la escuela.

CIENCIAS SOCIALES / Médulo 1




Orden Informacién Datos que
Preguntas que orientan la observacién | que deriva de derivan de la
y la descripcién la observaciéon | busqueda de

del objeto informacién

de la

descripcién

¢(De qué material esta hecho?

Construccién| ; . , 5
¢{Con qué tecnologia lo elaboraron?

¢Cudl es su textura? ¢(Cuantas partes tiene?¢Cémo es

B?SQOS su forma? ¢Estd completo? (Roto? ¢Restaurado? El di-
fisicos vy _ ) ; )
L sefio, {es adecuado para el uso que tiene? ¢Por qué?
disefo
L, ¢Para qué se usaba? (Cémo se usaba? Hoy en dia,
Funcién . _ . .
{para qué sirve? (Hay actualmente objetos que
cumplan la misma funcién?
- ¢Encontras que el objeto tenga alguna utilidad?
Utilidad q ) ga aig

¢Quiénes lo usaban? (Cuando lo usaban? {Por qué lo
expondrias en el museo?

2- La descripcion del objeto

Implica ensefar a verlo, a leerlo, constatando las partes que lo integran, dandonles
nombre a cada una de ellas y apreciando las relaciones que se establecen entre las mismas.
También se hace necesario establecer una linea légica para la descripcién, por ejemplo:
rasgos fisicos, construccién, disefo, funcion, valor (como se observa en la ficha de registro
de observacion)y un orden para llevarla a cabo: abajo-arriba; arriba-abajo. Todas las formas
de descripcién son vélidas, no hay una forma Unica; no hay normas para la descripcién,
es el docente quien determina cémo hacerlo.

En el caso de los nifios entre primero y cuarto anos de EGB la descripcion puede ser
acompanada por una reconstruccion de los objetos. En este caso, cuando se solicita a
los ninos que dibujen los objetos, no se trata de que lo hagan como una forma de
expresion, sino que es necesario proponer gue se trata de una forma de brindar la
informacién recabada. Por lo tanto, aproximar las caracteristicas técnicas, formales o
artisticas del objeto, o mostrarlo en situaciéon de uso, permitird aprehenderlo lo més
objetivamente posible. Es decir, es un dibujo con caracteristicas particulares, en tanto se
trata de una representacion. Lo mismo sucede cuando se solicita la reconstruccion de
objetos; esta actividad tiene como objetivo que los nifos se sienta interesados vy atraidos
por el objeto como paso previo a la reflexién sobre él.

Es importante acompanfar estas propuestas con cuestionarios que permitan a los
alumnos volver a pensar sobre los dibujos que han confeccionado y que provoquen la
observacion y comparacién con la realidad. En este sentido, es fundamental que las
preguntas no apunten a cuestiones subjetivas del estilo ‘qué opinds o qué creés’, sino
que estén centradas en estimular la reflexion, objetivo central de esta etapa de anélisis
descriptivo.
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3- La comparacion

Permite establecer similitudes y diferencias entre los objetos y abrir paso a la
clasificacion. Clasificar es agrupar o distribuir objetos o situaciones en categorias llamadas
“clases”, tomando como base sus semejanzas. Es distribuir ordenadamente en grupos
un material disperso e incoherente (Luchetti, 1999). Para clasificar es necesario disponer
los objetos de acuerdo con ciertos criterios que tienen en cuenta alguna variable; es
decir, se privilegian las caracteristicas comunes.

El criterio que se seleccione para clasificarlos debe guardar relacién con los fines
perseguidos. Por ejemplo, se podra clasificar segun el material con el que estan
construidos: se obtendran asi grupos de objetos de metal, ceramica, madera, etc. Pero
estos mismos conjuntos pueden ser objeto, a su vez, de otras clasificaciones,
conformando asi, una serie de subconjuntos. Por ejemplo, si ahora el criterio es agrupar
objetos que sean instrumentos de trabajo, se obtiene un nuevo grupo de objetos. Es
importante reparar en esta posibilidad para que los alumnos fortalezcan su flexibilidad en
el juicio. Es conveniente orientar a los alumnos del Primer Ciclo hacia clasificaciones
simples. Con los alumnos del Segundo Ciclo es posible ensayar clasificaciones mas
complejas, teniendo en cuenta dos o mas atributos, por ejemplo: ordenar los objetos
teniendo en cuenta el material del que estan construidos y también su funcion.

El ejercicio de la clasificacién sienta las bases de procedimientos mas complejos,
tales como la definicion y permite utilizar la informacién en forma mas precisa.

El desarrollo de propuestas en las que se trabaje con la clasificacién de objetos, en
relacion con la observacion y la descripcién, depende de los fines que cada docente
persiga con dicha propuesta. Si se busca promover en los nifios el uso del proceso
inductivo de busqueda, se les pueden presentar objetos en orden aleatorio; los nifos
serdn quienes organicen los materiales y los resultados heterogéneos que se obtengan
seran valiosos en la discusién de la categorizacién entendida como proceso de busqueda.
Por ejemplo, si se dieran a los ninos objetos varios y se les pidiera que los agruparan,
algunos nifos los agruparian como objetos de trabajo, domésticos, de juego, de adorno;
otros los agruparian teniendo en cuenta el material con el que estan construidos, por su
color, por su tamano, por su forma, si son nuevos o viejos. La discusién de los resultados
podria llevar a la conciencia de que los diferentes sistemas de clasificacion sirven a diversos
propdésitos y que todas las agrupaciones podrian considerarse correctas; la valoracion
pasarfa por cual es mas pertinente que otra segun el propdsito de la situacion de
aprendizaje prevista. En el caso de este ejemplo, planteada asi la actividad, el nifio es libre
de dar forma a los datos a su manera; se espera que al hacerlo de este modo vaya
aprendiendo a observar el mundo que lo rodea y a organizarlo para sus propios propositos.

4- Otros aspectos importantes

Tanto en la observacién como en la descripcién y clasificaciéon de objetos, se hace
necesario contemplar una serie de aspectos. Es importante prestar especial atencion a la
seleccion y organizacion de los materiales que se consideren, a las caracteristicas del registro
e inventario de los objetos y al sentido de datarlos para darles un marco temporal.
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La seleccion y organizacion de los materiales es una cuestién central; si el maestro
promueve la construccién de determinados conceptos, es importante que los datos se
organicen de forma tal que estructuren las percepciones de los observadores. Sera necesario
ademas, facilitar a los nifos suficiente cantidad de datos; esto tendera a incrementar las
probabilidades de que la mayoria de los nifios lleguen a una conclusién similar.

Por ejemplo, si se eligiera mostrarles a los alumnos una serie de fotos de herramientas
(simples, complejas, electréonicas, manuales, etc.), la discusion sobre las fotos se referiria
a las semejanzas y diferencias entre las formas de produccién, fines de su utilizacion,
para qué se produce, para quién se produce. Finalmente, se desarrollarian los conceptos
de trabajo artesanal, trabajo manufacturero, trabajo industrial, tecnificacion, economia
de subsistencia, economia de mercado.

Para avanzar en la construccion de este tipo de propuestas es importante que el maestro:
* haga evidentes los diferentes criterios previstos;

* ayude a reflexionar sobre lo observado;

* recoja, interprete y vuelva al grupo las opiniones aportadas;

* tienda puentes entre lo observado y las conceptualizaciones buscadas;

¢ aliente a que los nifos expresen sus conclusiones, fundamentandolas.

Registrar e inventariar los objetos con los que se cuenta resulta imprescindible. El
inventario se lleva a cabo en una ficha individual que contiene informacion referente al
objeto. Cada uno debe ir numerado y marcado en alguna parte que no sea visible.

Este inventario permite arribar a una clasificacién o un ordenamiento de los objetos a
partir de caracteristicas comunes, con la finalidad de proceder a una catalogaciéon. Este
es un posible modelo de ficha que contempla diferentes aspectos a tener en cuenta:

. .. N\
( Ficha técnica
NUMEIO: .o
Nombre del objeto: .......... PP PP
Procedencia: .................... Epoca: ..o,
Medida: Largo............. Ancho: ............ Alto: ...............
OIS i
Estado general del objeto
Bueno: ............... Regular: .............. Malo: ...
Estado de integridad
Completo: ..o Incompleto: .....................
DESCrIIPCION. Lo
Nombre del propietario:
L )
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Es importante establecer la datacion de los objetos. Una de las primeras preguntas
gue surgen al contemplar un objeto antiguo es “{cuantos anos tiene?”; una de las tareas
luego de la observacién y clasificacién es establecer su cronologia: los objetos carecerian
de valor y aportarian una informacion escasa si no se conociera el marco temporal al que
pertenecen. La datacion que se haga de los objetos es siempre relativa y consiste en
determinar cuédl es mas antiguo y cudl el que le sigue. Ubicarlos de esta manera —fecharlos—
permite establecer una secuencia ordenada de sucesos y entender coémo unos influyen
sobre los que les siguen en el tiempo. Por ejemplo, la datacion de los objetos facilita la
observacién y comprension de los cambios y permanencias en su constitucion, en su
utilidad, en su valor social y se transforma en un instrumento para que los ninos puedan
aproximarse a la construccion de la nocién de tiempo promoviendo el acceso a formas
maéas globales de periodizacion, desde la comprension de los procesos sociales y no a
través del aprendizaje memoristico de fechas. Entran asf, en contacto con un pasado que
se presenta sin censura con el presente y percibiran gue ambos, constituyen un todo que
necesariamente tiene continuidad en aquello que vendra, en el futuro. Se hace entonces
mas facil comprender que somos el producto de un pasado que no ha muerto sino que
es parte constitutiva de nosotros. Descubrir la edad de las cosas abre el camino para
una mejor comprension de las culturas a las cuales pertenecen.

Es fundamental enmarcar los pasos y aspectos mencionados, en cada contexto par-
ticular. La reconstruccion del contexto del objeto implica combinar todos y cada uno de
los pasos seguidos en el transcurso de la investigacion.

El trabajo con los objetos se complementa con el aporte de otros materiales (textos,
entrevistas, etc.) que facilitan a los nifos ubicarse en un tiempo y un espacio concretos,
percibir cambios y adelantos técnicos, formas de organizacién del trabajo, ideas religiosas,
creencias, concepciones del mundo.

En el Anexo 3, usted encontrara el articulo “Cultura... memo-
ria de las sociedades” que le permitird ampliar y profundizar el
concepto de contexto.

Actividad 3

En esta actividad, se le solicita que recupere lo que ha leido y
analizado hasta ahora en este mdédulo para planificar una
experiencia a desarrollar con sus alumnos orientada a la constitucién
de un museo tematico-interactivo en su aula y/o escuela.

a. Vuelva a leer sus respuestas a la Actividad 1, en la cual usted
consider6 diferentes aspectos que seria pertinente abordar con
su grupo de alumnos, en relaciéon con la tematica: “Las
actividades y la gente”.
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b. Revise sus apreciaciones planteadas a partir de la Actividad 2,
donde analizé cudles de las propuestas planificadas por la maestra
de Chascomus podia recuperar para trabajar con sus alumnos.

c. Planifiqgue para su grupo de plurigrado el desarrollo de una
experiencia de museo interactivo relacionado con la tematica
“Las actividades y la gente”. Recuerde que el sentido de esta
propuesta es fortalecer la presencia de un espacio fisico
permanente para el desarrollo de experiencias de Ciencias
Sociales.

|. Determine qué contenidos correspondientes a cada ano
de escolaridad va a considerar para constituir el museo
tematico-interactivo, en relaciéon con la tematica
integradora “Las actividades y la gente”.

II. Seleccione las actividades que desarrollard con cada
uno de los grupos de alumnos.

[Il. Organice una secuencia de trabajo y, si su escuela no
es de personal Unico, compartala con sus colegas. Tenga
en cuenta que las actividades que usted prepare, deben
estar previstas para ser desarrolladas en un maximo de
diez horas.

d. Desarrolle con sus alumnos la secuencia planificada.

e. La experiencia que usted implemente, serd motivo de
intercambio y andlisis con otros colegas en la préxima tutoria
de este curso de capacitacién. Registre en su carpeta personal
el desarrollo de la experiencia, incluyendo lo que suceda en el
aula, sus observaciones vy reflexiones respecto de la practica
desarrollada. El texto que sigue plantea algunas consideraciones
al respecto:

La importancia de registrar la experiencia

Tal como se plantea en las propuestas de las diferentes areas
curriculares de este curso de capacitacién para docentes
rurales, llevar un registro de las experiencias que se desarrollan
en las aulas y en la escuela en general se constituye en una
instancia fundamental para promover procesos de reflexion y
andlisis de la practica. Se plantea la importancia de concebir
el registro como mucho mas que una crénica de lo sucedido
en la clase; por eso, es importante incluir todo lo que resulte
relevante, comentarios, intervenciones no planificadas,
situaciones imprevistas. Para contar con los datos que den
cuenta de la experiencia en el aula, se puede acordar con algun
colega para que, estando presente en su clase, tome nota de
lo que sucede en la misma. En caso de no poder hacerlo asi,
podria llevar al aula un grabador o, luego de la clase, tomar
notas en su carpeta personal.

Al volver a leer lo registrado, seguramente usted volvera a
pensar sobre qué esta pasando con sus alumnos y sus clases,
enfocar situaciones desde otra perspectiva, prever problemas,
buscar formas de resolverlos, afrontar situaciones de
incertidumbre, analizar posibles formas de intervencion, cursos
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de accion e iraprendiendo de los aciertos o de los errores que
ve en ellas.

El registro también sera una fuente de informacién que sustente
el intercambio con otros docentes en la escuela y en las tutorias,
acerca de los diferentes componentes de la practica: las
decisiones vinculadas con la seleccién y organizacién de los
contenidos, los recursos, el tiempo; el papel asignado al
alumno; la organizacién social de la clase y las relaciones
vinculares que se establecen en ella; el control de los
resultados.

Propuesta a la Direccion de la escuela

Si usted es director/a y la escuela no es de personal Unico:

a. Comparta con sus colegas las tematicas seleccionadas por cada
uno de ellos en cuanto a qué contenidos han previsto considerar
sobre “Las actividades y la gente”. Promueva que sea posible
establecer una secuencia entre Primero y Segundo Ciclos.

b. Analice con los docentes la posibilidad de establecer
interrelaciones entre las actividades que sobre el museo tematico-
interactivo ha previsto cada uno de ellos para sus grupos de
alumnos. Considere la posibilidad de unificar aquellas alternativas
en las que sea pertinente articular la tarea de alumnos de
diferentes plurigrados.

c. Registre en su carpeta personal los criterios de articulacion
surgidos en cuanto a las teméticas establecidas y a las acciones
previstas. Incorpore sus apreciaciones respecto de la experiencia
que desarrolle el conjunto de la escuela.
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Segunda Parte

La entrevista y otras alternativas
para ensenar Ciencias Sociales en plurigrado

En la Primera Parte de este médulo, se plantearon diferentes
alternativas relacionadas con los inicios del trabajo con un
museo tematico-interactivo del aula y/o la escuela.

En esta Segunda Parte, se analizan otros procedimientos
relacionados con la indagacién y recoleccién de informacién.

Recuerde que puede desarrollar las propuestas que se presentan en esta Segunda
Parte, en el momento en que considere pertinente, de acuerdo con su planificacion de
tareas del ano. En las tutorias y en la evaluacion final, solo se retomaran aquellos aspectos
gue se relacionan con las descripciones y anélisis que aparecen en los apartados que
siguen, pero no se exigira el registro de las experiencias que se proponen.

En esta Segunda Parte, se centrara especialmente la atenciéon en el desarrollo de
procedimientos relacionados con la indagacién y la recoleccion de la informacién. El
sentido es ofrecerle nuevos ejemplos, para que usted disponga de ellos en el momento
de planificar las actividades con sus alumnos en las situaciones en que le resulten mas
oportunos.

Se desarrolla particularmente la realizacién de entrevistas, contemplando instancias
de trabajo para los diferentes afos de escolaridad en el marco del plurigrado. Para algunos
docentes, el trabajo que aqui se sugiere, tanto en la preparacion como en la toma vy
reelaboracion de la informacion de una entrevista, permitira profundizar lo que se realice
desde el museo tematico-interactivo. Inclusive, en el caso de no poder realizar la visita a
un museo, podria realizarse una entrevista a algin miembro de la comunidad que hubiera
tenido oportunidad de conocer alguno.

Posteriormente se describen mas brevemente experiencias realizadas o propuestas
para que usted cuente con otras posibilidades. Se trata de alternativas que posiblemente
los docentes desarrollen, parcialmente o en todas sus dimensiones. Se proponen aqui
con el objeto de analizar su potencialidad como profundizacion o ampliacién de las
actividades vinculadas con la recoleccion, registro y difusién de la informacion considerada
en la escuela.

Entrevistas a informantes clave

Seguramente, los materiales y objetos aportados para el museo por los alumnos fueron
facilitados por sus familias y vecinos. Surge entonces la posibilidad de propiciar la
concurrencia a la escuela de los propietarios de dichos elementos. También puede resultar
interesante, dar continuidad y profundizar la experiencia del museo, realizando entrevistas
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a informantes claves, que puedan informar acerca de aspectos vinculados con la tematica
desarrollada, més all4d de los objetos.

En las visitas de los propietarios de los objetos a la escuela se trata de poner en
practica una técnica que permite el uso y proceso de fuentes orales para la obtencion de
informacion. Algunos objetos tienen un valor que excede su uso o precio, especialmente
para sus duenos. Interrogarlos permite “reconstruir” el objeto en su contexto particular,
en la funcién que cumplia para satisfacer determinadas necesidades, en las circunstancias
en gue se comenzo6 a usar, en los beneficios o perjuicios que significd su incorporacién,
en la persistencia o discontinuidad de su uso.

Es probable que la informacién supere el objeto mismo y avance hacia temas que
comiencen a despertar otras problematicas, que seran abordadas posteriormente, pero
gue tendran el valor de quedar planteadas.

Las visitas pueden constituirse también en el punto de partida para abordar nuevas
tematicas. En el caso de la experiencia del museo sobre la gente y sus actividades, una
posibilidad es que los docentes pudieran seleccionar aquellas visitas que proporcionen
informacién relevante para avanzar en el estudio de las actividades productivas de la
zona (agropecuaria, minera, pesquera, turistica).

Si se eligiera esta tematica, seria provechoso disefar visitas y entrevistas con
informantes que participen de actividades productivas y/o trabajos diversos.

Puede ser interesante reunir a una persona mayor retirada de la actividad junto con
otra que todavia la ejerza. En ese caso, seria conveniente orientar la conversacion de tal
manera que la informacién que ellos proporcionen se refiera a las modalidades vy
organizacion del trabajo, los instrumentos, herramientas, maquinarias, el nivel de tecnologia
incorporado, la energia utilizada, etc. y asi establecer un contraste entre la experiencia
laboral de ambos trabajadores.

En el Anexo 2, usted encontrard un material que retoma las
dificultades y posibilidades de abordar la temética “trabajo” en
la escuela.

También es importante concebir que la experiencia de la visita no termina con la
presencia de la persona invitada. Luego de las visitas, los alumnos, de acuerdo con el
ciclo y ano de escolaridad podrian realizar el registro de la actividad, reconstruyendo lo
trabajado en el encuentro. Teniendo en cuenta sus posibilidades podrian realizar diferentes
actividades: dibujos y carteles (primero y segundo ano); elaborar fichas personales acerca
de la trayectoria laboral de los visitantes a partir de completar formularios (tercero);
establecer relaciones entre las actividades relatadas y otros objetos del museo
expresandolas en graficos o esquemas (cuarto); redactar informes escritos sobre algunos
aspectos tratados por los informantes que signifiquen cambios en las modalidades y
organizacion de las actividades, etc. (quinto y sexto). Si bien se plantean estas alternativas
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vinculadas con anos de escolaridad, estas actividades constituyen oportunidades para
organizar agrupamientos de los alumnos que tomen otros criterios: tal vez algin alumno,
aun en tercer ano, no pueda escribir convencionalmente y entonces podra participar de la
actividad con sus companeros de segundo o alguno de cuarto tenga la posibilidad de
producir textos mas complejos y podra trabajar conjuntamente con los nifios de quinto.

La entrevista es una técnica Util para recoger informaciéon que permite recabar
informacion a partir de los saberes —técnicos o cotidianos— de distintos actores sociales.
Quienquiera sea el entrevistado, la actividad puede brindar la oportunidad de ampliar y
enriquecer lainformacién que los ninos ya tienen, al interactuar directamente con la fuente
de informacién (fuente oral), comparar, verificar hipotesis previas. La realizaciéon de una
entrevista implica diferentes instancias.

1- Preparacidn

En esta fase es importante que los alumnos puedan anticipar todo lo que podrian
preguntar. Igualmente importante es la intervencion del docente, guiando esta preparacion
y orientando a los nifios para que puedan decidir a quién entrevistar, qué tipo de preguntas
plantear y como elaborar la entrevista.

Esta preparacién es muy significativa ya que permite la reflexiéon y la discusion, la
busqueda de acuerdos y la toma de decisiones para lograr una produccion grupal. Se
ponen en juego aqui, los saberes previos de los alumnos acerca del tema a abordar.

Después de la anticipacion de ideas por parte de los nifos y antes de la elaboracién
final de las preguntas, podrian elaborar juntos un cuadro para organizar los temas y pensar
qué fuentes de apoyo podrian solicitar al entrevistado.

Veamos un posible cuadro, a modo de ejemplo, preparado para realizar una entrevista
a un productor agropecuario.

Informacién a recabar Fuentes de apoyo

Datos personales

- Nombre y apellido Fotos familiares

- Fecha y lugar de nacimiento Libro de familia

- Composicion de la familia

- Estudio

Condiciones de trabajo

- Ocupacioén actual Documentos de trabajo
- Ocupaciones anteriores (razones de los cambios) Recibos de sueldo

- Edad en que empez6 a trabajar

- Lugar en el que trabaja

- Medios de trabajo utilizados

- Cambios en dichos lugares y medios de trabajo,
con el paso del tiempo.
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Datos especificos de su actividad

- Antigliedad de esa actividad agropecuaria Fotos del mismo lugar o
- Tamano de la propiedad elementos de trabajo en
- Personas que trabajan otra época. Articulos

- Actividades productivas que se realizan periodisticos en relacion
- Calendario de actividades relacionadas con esa produccion con esa actividad

- Técnicas empleadas productiva

- Condiciones naturales del lugar en que se encuentra
la explotacién (clima, agua, suelo, etc.)

Condiciones de vida

- Tipo de vivienda (cantidad de ambientes, Fotocopias de facturas
material de que esta construida, si es propia o alquilada, etc.) Planos de la vivienda

- Servicios (agua, luz, gas, etc.) Fotos de

- Electrodomésticos (que tenia antes y que tiene ahora) electrodomeésticos

- Alimentacién (si se relaciona o no con la actividad antiguos

productiva que realiza)

Si bien este cuadro es valido como ejemplo, es importante que al preparar cada
entrevista no se pierdan de vista los contenidos que se estan trabajando y el propdsito
de la informacion que realmente se desea recabar.

Una vez clarificados y ordenados los temas a los que se apunta, los alumnos pueden
elaborar el cuestionario. Es importante orientar a los nifos en la elaboracién de una
secuencia, en la seleccion de las preguntas mas pertinentes entre todas las que hayan
surgido y en la redacciéon de las mismas.

Se presenta aqui un ejemplo de cuestionario para el productor agropecuario.

e (Como se llama?

* (Cuando naci6?

* (Dbénde nacio?

* (Como estd compuesta su familia?

* (Realiz6 estudios? (Cuales?

* (A qué se dedica actualmente? ¢{Cudl es su trabajo?

* (A qué edad empez6 a trabajar?

» (Cuanto hace que realiza su trabajo actual?

* (En qué actividad trabajaron sus padres, sus abuelos? La actividad que realizaban,
{se relaciona con la que usted realiza?

* (En qué consiste especificamente la actividad que realiza?

* (Realizd otros trabajos anteriormente? Si la respuesta es si: ¢cuales? ({a qué se
debieron los cambios?

* (Qué herramientas o elementos utiliza?

» (Siempre utilizé los mismos o hubo modificaciones a lo largo del tiempo? Si hubo
modificaciones: ¢cuales? (a qué se debieron los cambios?

 (Trabaja junto a otras personas? (Qué tarea especifica realiza cada uno? (Cuantas
personas participan en esta actividad?
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e (Cémo y dénde aprendieron las técnicas necesarias?

e (Como influyen en esta actividad el clima vy las diferentes estaciones del afio?

* (Qué cosas cree que dificultan su trabajo y cuales lo facilitan?

* (A qué distancia vive del lugar de trabajo?

* (Como se traslada de su hogar al trabajo y viceversa?

» (Cuédles son las caracteristicas de su vivienda?

* La alimentacién de su familia, {tiene relacidn con su actividad agropecuaria y otras
actividades realizadas en la zona?

2- Toma de la entrevista

Es importante convenir previamente con el entrevistado, ademas de fecha hora y lugar
de la entrevista para disponer de un tiempo especial para su realizacion, los propdsitos
del encuentro y la necesidad de registrar las respuestas.

Si se dispone de un grabador, resulta beneficioso utilizarlo. Ademas de permitir guardar
toda la informacién, el trabajo posterior de desgrabacion y escritura ayuda a recuperar y
organizar los datos obtenidos.

En caso de no poder grabar la entrevista, es importante que mas de un alumno tome
nota de las respuestas. Esto facilitard la posterior reconstruccién de lo escuchado v la
posibilidad de complementar los datos registrados por cada uno.

Si bien es importante que sean los nifos los que realicen las preguntas, es importante
qgue el docente esté atento para intervenir en caso de ser necesario, tanto para hacer
aclaraciones como para recordar datos y canalizar dudas u opiniones.

3- Reelahoracion de la informacion

Es importante que los alumnos reelaboren la informacion obtenida a partir de la entrevista.
De este modo, podran salir de la situacion de pregunta-respuesta y expresar de otro modo
la informaciéon recabada, agregando apreciaciones personales, aclaraciones y/o algunas
conclusiones. El docente puede proponer diversas maneras de hacerlo, segun los objetivos
que tenga la entrevista. Por otra parte, seré su tarea proponer el establecimiento de relaciones
entre los datos obtenidos en la entrevista y los contenidos desarrollados.

Es posible organizar una entrevista, comprometiendo la
participacién de alumnos de diferentes afos de escolaridad de
un plurigrado. Tomando el ejemplo de la entrevista al productor
agropecuario, se describen a continuacién una serie de
actividades a contemplar con los diversos grupos de alumnos,
tanto en la preparacién, como en la toma y reelaboracién de la
informacién obtenida.
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1erano

Preparacién

- Dibujar cémo imaginan la
actividad del trabajador a
quien van a entrevistar.
- Proponer temas vy
preguntas. Pedirle a un
companfero que las escriba.

Toma de la entrevista

- Realizar preguntas oral-
mente (sin leerlas, guiado por
un compafero mayor).

Reelaboracion

- Contar oralmente lo que re-
cuerdan.

-Dibujar: lo que les resulté méas
interesante de la entrevista;
cobmo se imaginan al
productor agropecuario en su
trabajo, después de haber
hablado con él.

2%°ano

- Proponer temas y preguntas
oralmente.- Escribir ideas
para la entrevista.

- Realizar preguntas oral-
mente guiados o leyendo,
segun sus posibilidades.

- Dibujar cémo es el trabajo del
productor actualmente vy
cémo se lo imaginan anti-
guamente, segun lo relatado.
- Escribir qué fue lo que mas
les llamo la atencién de este
trabajo y por qué.

3° ano

4° ano

- Proponer ideas.
- Escribir las ideas propuestas
por los chicos de 1"y 2° afo.

- Copiar las preguntas
definitivas para realizar la
entrevista.

- Manejar el grabador en
caso de contar con uno.

- Leer varias entrevistas y
marcar, con dos colores
diferentes, similitudes vy
diferencias entre lasdistintas
actividades agropecuarias de
los entrevistados.

- Escribir conclusiones sen-
cillas acerca de lo leido y/o es-
cuchado en las entrevistas.

5%ano

- Organizar las ideas volcadas
por todos y elaborar las
preguntas.

- Tomar apuntes de las res-
puestas del entrevistado.

- Volcar los datos en planillas
sencillas.

-Resumir la informacion ob-
tenida.

6° ano

-Revisar las preguntas, corre-
girlas si es necesario y ase-
gurarse de que la entrevista

esté completa.

- Guiar alos mas chicos para
que realicen preguntas y
realizar aclaraciones o re-
preguntas en caso de ser
necesario.

- Escribir opiniones acerca de
las caracteristicas positivas y
negativas de la actividad de los
trabajadores entrevistados.

- Desgrabary hacer un esque-
ma de la entrevista en caso
de haberla grabado.
-Elaborar uninforme sobre las
caracteristicas de la actividad
agropecuaria del entrevistado.
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Actividad 4

En esta Segunda Parte del moédulo usted ha tomado contacto
con las diferentes tareas que requiere la realizacion de entrevistas.

a- Enumere en su carpeta personal, qué aspectos le resultaron
relevantes de los que se sugiere contemplar en la preparacion,
toma vy reelaboraciéon de la informacién que surge de la entrevista.

b- Considere cudles de las actividades que se mencionan en el
cuadro anterior, serfan pertinentes para su grupo de alumnos,
si usted decidiera organizar una entrevista a un productor
agropecuario. Tome nota de ellos en su carpeta personal y
describa que otro tipo de actividades, ademas de los del cuadro,
usted contemplaria con sus alumnos, si realizara esa entrevista.

c- Enumere a qué otras personas tendria sentido entrevistar en la
comunidad a la que su escuela pertenece y en funcién de la
tematica que usted desarrolla con sus alumnos. Analice en qué
aspectos se enriqueceria el museo tematico interactivo de su
aula o escuela, si se realizaran esas entrevistas.

A partir del museo y de las entrevistas

Se describen a continuacion una serie de actividades que desarrolld
la maestra de Chascomus, una vez organizado el museo tematico-
interactivo del aula y después de haber realizado entrevistas en la
comunidad. La docente centrd la tarea en analizar con los alumnos
los contenidos sobre los que se estaba trabajando y en la organizacion,
registro y profundizacién de la informacién. La lectura de esta
experiencia puede serle de utilidad para dar un marco mas amplio a
las propuestas del museo.

La seleccion de los contenidos

En la experiencia de ChascomuUs la maestra habia tomado como eje del trabajo en
torno del museo, las transformaciones espaciales, sociales, econdémicas y culturales fruto
de las actividades productivas durante el transcurso del siglo XX; es decir centré la mirada
en la probleméatica del trabajo y la gente, porque la considera de gran relevancia social y
porque le permitiria abrir una serie de contenidos relacionados con ella.

La maestra solicité a los alumnos que pensaran qué cuestiones podrian ser estudiadas
a partir del trabajo que hicieron con los objetos y como podrian aportar a él las entrevistas
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a testigos calificados, en relacion con el tema central del museo. Escribe en el pizarrén la
lista que los ninos le dictan. Ella interviene para:

* explorar lo que ya conocian;

* que los nifos reformulen sus propuestas tratando de precisarlas.

Finalmente, lista en el pizarron:
* [os lugares donde vive la gente. Clima. Relieve. Sequias e inundaciones.
Cambios en el medio ambiente.
* El trabajo y la sociedad. Cémo se pobld el campo vy la ciudad. La poblacion
(la familia, los barrios, las ciudades). Los trabajos antes y ahora. Deberes y
derechos del trabajador.
e Eltrabajo y la produccion. Distintas formas de producir (la estancia, la chacra,
el tambo, el taller, la fabrica). Las etapas de produccién. Distribucién y venta
de los productos.

Alienta el intercambio entre los alumnos, previendo que de alli surgiran subtemas vy
vinculaciones entre los temas apuntados. Se hace posible asi una mejor organizacién del
trabajo, ya que la informacion que algunos grupos obtengan puede servir también a otros.

La maestra ademés de seleccionar los contenidos, considera los conceptos que los
alumnos deberian construir, previendo que éstos son construidos a través de
aproximaciones sucesivas a lo largo de la escolaridad desde las particularidades del
plurigrado.

Contenidos Primer Ciclo Segundo Ciclo

Los lugares donde
vive la gente

Mundos cercanos: barrio, ciudad,
regiéon, pais. Mundos lejanos (paises
y continentes) Espacio vivido. Lugar.
Medio ambiente.

Espacio percibido. Territorio. Compor-
tamiento espacial. Ecosistema. Escala
geogréfica. Espacio geogréfico.

El trabajo vy la
sociedad

Poblacién. Factores de distribucién
geografica. La familia y su entorno:
roles. Parentesco. La vivienda.
Normas. Organizacién social.

Poblacion. Crecimiento y estructura
demografica. Movilidad geografica de
la poblacion. La familia: ruptura famil-
iar. Relacion entre géneros. El papel
de la mujer. Pueblo, gobierno, Estado.
Leyes. Clases sociales.

El trabajoy la
produccioén

Oficios y division del trabajo. La
pequeha empresa familiar (chacra, el
taller). Proceso productivo.

Actividades primarias, secundarias (in-
dustria, construccién), terciarias
(transporte, comercio, comunicaciones,
servicios), cuaternarias (informatica).
Factores espaciales y ambientales de
producciéon. Divisién del trabajo.
Empresas de mayor tamano: capital,
trabajo. Produccién, intercambio,
consumo. Oferta-demanda, precio, valor
agregado, salario, rentas, intereses.
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Organizacion, registro y profundizacion de la informacion

Una vez obtenida la informaciéon del contexto, realizado el analisis de los documentos
y la revision y conceptualizacién acerca de los contenidos que se venian trabajando, la
docente solicité a los alumnos que organizaran los datos ya obtenidos en el transcurso
de la investigacion. En esta instancia los nifos tuvieron ocasiéon de comparar sus preguntas
iniciales con la informacion recogida. No solamente describieron lo hallado, sino que
estaban en condiciones de sacar conclusiones sobre la organizacién del espacio, las
actividades de la gente, evaluar los cambios y las permanencias en ese lugar. La maestra
proyecté organizar los datos obtenidos a partir de resimenes, historietas, informes,
teniendo en cuenta la situaciéon de cada uno de los grupos en relacién con la posibilidad
de enfrentarse, en forma auténoma o no, a situaciones de lectura y escritura. Se propuso
lograr que esos registros fueran confeccionados con cierta rigurosidad, pero sin perder
de vista que el objetivo debia ser divulgar y dar a conocer esos resultados a los otros
alumnos, a la maestra y a la comunidad en general. Para ello, brindé a los alumnos la
ayuda y las orientaciones necesarias.

* Trabaj6 con todo el grupo, cada miembro expuso los datos obtenidos. La maestra
colabord con los que presentaban dificultades para leer la informacién encontrada.
Otros leyeron solos sus relatos, sus companeros escucharon con atencién. Algunos
nifos alcanzaron a memorizar la informacion y no necesitaron recurrir a textos
escritos. Los alumnos que escriben con soltura fueron organizando un resumen de
la informacién obtenida.

» Seguidamente, la maestra ayudo a los que no son lectores ni escritores auténomos
en la organizacion de los blogues tematicos sobre los cuales construirian sus
historietas. Los temas quedaron organizados de la siguiente forma:

* |os trabajos de la gente, ayer y hoy;

distintas formas de producir;

* |los cambios en los lugares de trabajo;

* las mismas actividades: los nuevos oficios y ocupaciones;

el trabajo de la mujer;

los trabajos entre el campo vy la ciudad.

* La maestra solicit6 a los alumnos del Primer Ciclo que eligieran uno de los bloques
y disefaran una historieta, sobre la que luego organizarian una narracién oral para
el resto de los companeros. Para ello, tuvieron en cuenta qué personajes
intervendrian, cuédles eran sus actividades, qué problema podia planteérseles para
desarrollarlas, como lo resolvian.

* Los alumnos del Segundo Ciclo trabajaron individualmente en la confecciéon de un
informe comparativo a partir de la investigacién realizada sobre los cambios y
continuidades en relacién a las actividades productivas, la formas de organizacion
social, las modificaciones del medio ambiente, las costumbres. Para ello, volvieron
a leer documentos y otros materiales, y revisaron sus apuntes.
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Para avanzar en las actividades de investigacion, la maestra intervino de diferentes

maneras.

* Sugirié diversas formas de busqueda de informacién partiendo de la indagacién
de los conocimientos previos de sus alumnos sobre las problematicas en cuestion.
Propuso que la blusqueda de informacion se realizara a través de documentos
materiales, documentos escritos, articulos periodisticos, entrevistas a distintos
informantes.

* Generd situaciones en las que todos los alumnos pusieron en juego sus
conocimientos acerca del lugar y fomenté la necesidad de que los confrontaran
con nuevas preguntas e informacién.

* Orientd la busqueda, procesamiento y organizacion de la informacién a partir de:

» Ofrecer informacién acerca de la zona.

* Ampliar los temas ya definidos.

* Brindar orientaciones acerca de donde, qué buscar, como trabajar con
esa informacién y cdmo organizarla.

* (Generar situaciones para que se utilicen los contenidos aprendidos.

* Dedicar tiempo a escuchar las argumentaciones, los razonamientos y
las explicaciones que dan los alumnos en relacién con los diversos
temas.

* Crear situaciones en las que los alumnos puedan vincular hechos del
pasado y del presente.

* Generar oportunidades para que los alumnos reflexionen acerca de sus
propios procesos de aprendizaje, los puntos de partida y de llegada,
las sintesis realizadas, las dificultades.

Otras experiencias posibles

Se describe a continuacion cémo la Subdireccion de Patrimonio histérico
y cultural y el Instituto historiogréfico de Chascomus desarrollaron
una propuesta que trasciende sus propias puertas. También se
comentan brevemente otras opciones de actividades que permiten
avanzar en el andlisis de la temdtica “Las actividades y la gente”.

El arcon de Petronila

La Subdireccion de Patrimonio histérico y el Instituto historiografico de Chascomus
ha organizado una propuesta de servicios educativos que incluye, entre otras, el arcon
de Petronila, una caja viajera para que los docentes puedan acercar la historia local a sus
alumnos —sin que sea necesario acercarse a sus instalaciones— a través de las fuentes
primarias. El arcén guarda material bibliografico, documental, audiovisual y juegos
didacticos especialmente elaborados.

CIENCIAS SOCIALES / Médulo 1




El arcon viajero

A partir del trabajo de cada una de las escuelas alrededor de la construccion de su
propio museo, los alumnos y docentes de una misma zona podrian organizar un particu-
lar arcon viajero. Una vez recolectados los materiales y cumplidas las etapas de
sistematizaciéon de la informacion, podria seleccionarse parte del material para ofrecerlo
a las otras escuelas e intercambiar las producciones logradas. El propésito seria hacer
llegar el resultado de sus trabajos a otras escuelas de la localidad y la provincia, de modo
de ampliar el marco de referencia del trabajo de indagacién. En este caso las tareas se
centrarian principalmente en aspectos tales como:

* la organizacién de los materiales y objetos para que otros alumnos los conozcan;
* conocer la producciéon de otras escuelas para ampliar y complementar la propia.

Haciendo crecer el museo

Es importante el aporte de todo tipo de materiales que el docente y las instituciones
de la comunidad puedan hacer al museo de la escuela. Las fuentes pueden ser de dos
tipos: primarias, caracterizadas por ser contemporaneas de los hechos a los que se
refieren, y secundarias a las interpretaciones y reconstrucciones que se han realizado
con posterioridad a ellos, tales como los trabajos de los ensayistas, investigadores, que
luego se reflejaran en los libros de texto.

Respecto al tipo de fuentes, una posible clasificacion es la siguiente:

* fuentes materiales. utensilios, herramientas, maquinas, etc.

* fuentes escritas. cronicas, biografias, censos, testamentos, cartas, libros, leyendas,
articulos periodisticos, revistas, almanaques, folletos turisticos, etc.

* visuales: pinturas, fotografias, tiras cémicas, carteles publicitarios, etc.

* audiovisuales. videos, programas de television, documentales, filmes, etc.

* orales: entrevistas a personas, grabaciones, cassettes, programas de radio, etc.

Algunas fuentes participan de mas de un aspecto: un folleto o instructivo para usar
una herramienta antigua, es una fuente secundaria, visual y escrita. Los aportes que pueda
recibir el museo exceden la especificidad de la tematica que le dio origen. Recibir nuevas
fuentes abre el camino para seguir trabajando alrededor de nuevos contenidos y tematicas
integradoras que surjan de la informacion a la que se vaya accediendo.

Aqui finaliza el trabajo con el primer médulo de Ciencias
Sociales. Las diversas actividades que se le han propuesto,
seguramente le han permitido avanzar desde diferentes
perspectivas en su interaccién personal con las dos partes del
mddulo. Queda abierto el camino para el trabajo compartido
con otros colegas en los encuentros presenciales.
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Anexos

Los anexos que se presentan a continuacién, han sido seleccionados con el objeto de
profundizar algunos aspectos de los considerados en este Mdédulo. En el primer caso se
retoman aspectos relativos a estrategias para la busqueda de informacién y su
consideracion en el aula. Posteriormente se proponen algunas cuestiones para promover
la reflexién acerca del “trabajo” como temética a considerar en la escuela en el contexto
actual. El Ultimo anexo se desarrolla el tema de la cultura y sus relaciones con las
sociedades.

Anexo 1
Dionde buscar informacion y como obtenerla

Es importante considerar que habitualmente disponemos de diversos materiales que
es posible ofrecer a los alumnos para que desarrollen estrategias que les permitan avanzar
progresivamente en la busqueda autbnoma de informacién.

En primer lugar, se consideran los documentos escritos. Se trata de las denominadas
fuentes propiamente dichas (bandos, peridédicos, diarios personales, tratados,
correspondencia, etc.) y de obras editadas con posterioridad, producto del trabajo de
los investigadores. Es necesario tener en cuenta que este tipo de materiales no fue dirigido
originalmente a los alumnos, por lo cual incluye terminologia de la época a la que
corresponda o un lenguaje técnico poco accesible. Por estas razones cobra importancia
la decisién didactica que promueve su inclusién en una propuesta de ensefhanza. El
docente debera escoger fragmentos que sean Utiles a los fines perseguidos, es decir,
convertira esos documentos en material didactico.

iDande es posible encontrar documentos escritos?

En archivos publicos y privados, bibliotecas, registros parroquiales, hemerotecas, etc.,
pero también en las casas.

Las partidas de nacimiento, las libretas de enrolamiento, la correspondencia que pueden
ofrecer las familias de la comunidad brindan enorme informacién que puede ser aplicada
al desarrollo de ciertos contenidos, por ejemplo, la historia personal o las caracterizaciones
del entorno local.

Los materiales disponibles en archivos de diversas instituciones permiten reconstruir
o comparar formas de vida pasadas con las actuales. Para ello, no es necesario trasladarse
con los nifos hasta el lugar (aunque es una experiencia que despierta en ellos enorme
interés) sino tomar de ellos material que pueda servir para trabajar en el aula.
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iDonde mas podemos relevar informacion?

Las entrevistas a testigos son muy importantes porgue es una forma de incorporar al
andlisis actores sociales que no siempre aparecen en los textos escritos y quienes, a
través de sus recuerdos, ayudan a elaborar estas fuentes desde el presente.

El trabajo con documentos escritos, articulos periodisticos o entrevistas requiere tener
en cuenta una serie de pasos. Lo mismo sucede con la organizacién de la informacién
gue estos documentos aporten.

La importancia del trabajo con fuentes primarias radica en relevar los circuitos de
conservacion del pasado y, fundamentalmente, en la posibilidad que éstas brindan de
favorecer la empatia, colocarse en el lugar del otro, pensar, sentir como el otro, como
medio de comprension de realidades pasadas y la presente.

Como analizar los documentos escritos

Los documentos no fueron pensados como material did4actico; serd tarea del docente
transformarlos para darles esa utilidad. Luego de seleccionar el documento o los
fragmentos a utilizar, solicitard que los alumnos lean (o les leera a los nifios que aun no
leen convencionalmente) el documento o fragmento las veces que sea necesario,
avanzando parrafo por parrafo. Juntos revisaran las palabras cuyo significado
desconozcan, y aclararan el significado de los conceptos claves del documento. Luego
se orientard a los alumnos para que:

* determinen quiénes son los autores y —de ser posible—a qué tipo de fuente corresponde;

* ubiquen el documento en un contexto temporal y espacial;

* analicen cada uno de los personajes, situaciones relatadas o datos contenidos;

* analicen el contenido del texto;

* sinteticen su contenido;

* evallen la informacién brindada por el documento (en lo posible, la comparen con
otros documentos).

El trabajo con articulos periodisticos

La descripcion del trabajo realizado en una escuela nuevamente puede ser Util para extraer
conclusiones relativas a los modos de considerar un articulo periodistico en el aula.

La maestra ha seleccionado fragmentos de una nota periodistica que se relaciona con
los contenidos abordados. La examina antes de leerla con los alumnos. Revisa si el lenguaje
es comprensible, si se presentan los contenidos en forma ordenada, repasa los conceptos
gue son necesarios para comprender el texto y anticipar las dificultades lectoras y de
interpretacion que puedan presentarse a los alumnos y también sus intervenciones. Lee a
los nifos con detenimiento el siguiente texto.

DGCyE / Subsecretaria de Educacion



Hacia una

mejor calidad

de la

educacion rural

REPORTAJE A DOS CAZADORES DE TESOROS

“Desde la orilla, sentados en la escalinata, Ismael (40) y Alejandro (36), contem-plan
orgullosos lalaguna, que es la esencia misma de Chascomus y la fuente inspiradora que
los animd a convertirse en aficionados de su actividad. Ellos buscan antigliedades que
bajo el agua se perdieron hace tiempo y yacen alli olvidadas; tesoros que pueden tener
valores de diverso tipo: monetario, sentimental, o sobre todo, histérico, tesoros que guarda
la laguna y que estos nos-talgicos cazadores decidieron sacar a la luz, sumergiéndose
respetuosamente desde hace 6 anos, dia a dia, en el pasado.

No fue por obra del azar, que los “buscadores de oro” —como se los llama en su ciudad
natal-, eligieran casi el final de la calle Costanera Espana para trabajar, pues es alli
donde a principios del siglo pasado, los Libres del Sur, un grupo de hacendados, se
rebelaron contra las fuerzas del General Manuel de Rosas; vy es alli también donde, alla
por el 1900, los bahistas mas audaces disfrutaban del verano. Burgos y Monterrosa
cuentan que es esa su estrategia, ya que son justamente los lugares histéricos su fuente
mas confiable de informacion.

Sus tesoros mas preciados

Monterrosa [...] saca una bolsa del bolsillo de su pantalén [...], deja de lado valiosas
joyas como anillos, esclavas y cadenas de oro, para exponer sus ‘logros’ mas importantes;
entonces toma una moneda de bronce y lee con orgullo su inscripcién: ‘Banco Nacional,
cinco décimas, afo 1828".

A medida que va mostrando y explicando con fascinacion el valor histérico de los antiguos
objetos, los ojos de Monterrosa se vuelven cada vez mas grandes y revelan el mismo
asombro que cuando los encontré.

La particularidad de otra moneda deja al descubierto su valor: se trata de ‘una esquila’,
que valia ‘un vellédn'. Asesorados por profesionales del Museo Pampeano, con sede en
esta ciudad, y por un especialista en numismatica, Burgos y Monterrosa, cuentan que:
“esas monedas estaban destinadas para uso interno de las viejas estancias, y que servian
para que el patrén le pagara al peodn la esquila de ovejas”. Otros objetos encontrados de
distinto origen y valor histérico fueron un cortapapeles de plata, peinetas de oro, medallas
del siglo pasado, monedas extranjeras, mangos de espadas, y hasta una bala de cafdn.

Cada palada es una sorpresa

La busqueda comienza a las seis de la manana y dura hasta el mediodia, pero se dedican
a ello sélo durante las estaciones calidas. Sin embargo, a pesar del cielo nublado y de lo
terrible y oscura que se ve la laguna, Burgos tiene planeado trabajar, pues ha traido los
implementos que utilizan, que por cierto son manuables, simples y rudimentarios. Se
introducen en el agua y con una pala cavan unos 20 cm, tirando la arena limosa que se
extrae del suelo en una zaranda, rodeada con boyas de red para que flote. La incertidumbre
dura hasta que ‘zarandean’. A veces, pasan horas o dias y no encuentran nada, pero
aseguran que el secreto consiste en “no desmoralizarse, y tener mucha constancia, sobre
todo nosotros, que nos gusta tanto lo que hacemos”. “Cada palada, es una sorpresa”,
afirma Burgos, intentando explicar la felicidad que se siente y el incentivo que significa
encontrar algo de valor.

Por consejo de los especialistas del museo, los objetos se limpian poco y con pastas
delicadas que no rayan, para no dafar la superficie de las piezas, que es lo que [...] delata
su valor histérico, como el origen, la data, el material del que estan hechas, etcétera”.

Liza Maria Martinez, estudiante de periodismo
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Como sabe que la primera lectura no es suficiente para que los nifos alcancen la
interpretacion del texto, la maestra propicia una lectura individual y silenciosa en los alumnos
que pueden hacerlo de manera autbnomay relee para aquellos que alin no pueden hacerlo
por si solos, para volver al texto a través de una puesta en comun.

A partir de las respuestas y de las interacciones grupales, los alumnos revelan sus
conocimientos, todo lo que desconocen y sus concepciones equivocadas.

La docente interviene para:

* Indagar qué les sugiere el titulo.

* Propiciar que los alumnos detecten el tema central del relato y
descarten la informacién accesoria.

* Abrir contenidos a partir de los datos aportados por la nota
periodistica.

* Formular preguntas que los estimulen a pensar y explicar sus
respuestas.

* Promover el intercambio de ideas.

* Instar a los alumnos a que listen los temas que incluyen en el
texto y avancen en alternativas de sintesis.

Alienta la continuacion de la charla porque de ella surgen subtemas y vinculaciones
entre los temas apuntados. De alli surge una mejor organizacién del trabajo, ya que la
informacién que algunos grupos aporten puede servir también a otros. Por su parte pone
en cuestion algunos aspectos del texto. Promueve la discusion acerca del origen de la
busqueda de objetos en la laguna y revisa las concepciones de los alumnos acerca de la
importancia de iniciar una busqueda con un proposito y a partir de hipotesis de trabajo,
tal como lo hacen los investigadores.

La maestra ademés de seleccionar los contenidos planificé la
actividad en funcién de aquellos que decidié ensenar. Para la
seleccion del articulo tuvo en cuenta la potencialidad de ofrecer
un documento que diera cuenta del lugar donde viven, porque
reconocer nombres y lugares e imaginarse los contextos de la
lectura a partir de lo que ya conocen, hace significativa la
propuesta. Por eso eligié ese texto, aunque necesitara revisar
algunas de las cuestiones planteadas: por ejemplo, consideré
que no es lo mismo una bUsqueda azarosa de objetos que hacen
los “buscadores” presentados en el texto que la indagacion que
hace el investigador; por eso se preocupd de detenerse en estas
cuestiones y ponerlas en discusion para avanzar en la
construccién de los conceptos que se propone ensenar.

La lectura previa y detenida del articulo le permitié priorizar la
significatividad y decidir qué era necesario discutir para
diferenciar la investigacién de otras formas de busqueda de
informacién. Aunque el documento no cumpla con todos los
requisitos que espera encontrar, sabe que puede compensar
esa falta mediante otras decisiones didacticas.
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Anexo 2
Un tema complejo para abordar hoy en la escuela: el trabajo

“Limitar la nocidén de trabajo a la posibilidad de subsistencia presupone reducir a los hombres a una
primaria condicion de ser natural, y a sus capacidades a un factor de produccion. El concepto de trabajo
debiera incluir la consideracion de los hombres como sujetos y todas sus necesidades posibles teniendo
en cuenta las condiciones econémicas y culturales del momento: la mera sobrevivencia no da cuenta de
una vida verdaderamente humana... aproximarse desde esta mirada a las condiciones actuales del
trabajo permite comprender las relaciones de poder y situaciones de injusticia, marginacion y pobreza.
En las sociedades modernas el trabajo se ha constituido en un medio de integracidon social.’®

El Diseno Curricular Provincial incorpora “el trabajo” como tema de varios de los ejes
en los que se aborda el area de Ciencias Sociales se presenta en los dos primeros ciclos
de la EGB en “Sociedad, organizacién y participacion”, “"Sociedad, economia y naturaleza”,
"Eje del campo Tecnolégico”. El trabajo, el empleo, la desocupacién son temas de la

agenda de nuestros dias y de las preocupaciones individuales y colectivas.

Sin duda, una reflexion posible seria: para qué abordar en la escuela este tema tan
preocupante y movilizador en el marco de la situacién social actual. Sin embargo, se
puede considerar que abordar estas tematicas en la escuela puede resultar provechoso
ya que uno de los objetivos que se plantean las Ciencias Sociales en la escuela es avanzar
en la idea de que la realidad social es compleja vy el conflicto es parte constitutiva de la
sociedad; por ello es necesario considerarlo como objeto de estudio.

Los nifios tienen ideas sobre la sociedad y estdn inmersos en ella. Seguramente viven,
en mayor o menor grado, diversas situaciones familiares vinculadas al desempleo o a
dificultades de insercién laboral. Considerar el trabajo en tanto concepto y trabajar en
torno de él permite abrir una puerta hacia el estudio de la dimensién econdémica de la
realidad social. Los nifos pueden acercarse a la complejidad de la realidad social,
identificando las intervenciones de diversos actores sociales individuales y colectivos,
gue expresan sus necesidades, intereses y requieren ejercer sus derechos.

El ambito de la escuela puede ofrecer a los alumnos la oportunidad de tratar estos
temas, ofreciéndoles situaciones de ensefanza en las que esas ideas puedan ser
enriquecidas con los aportes conceptuales que les permitan construir nociones mas
complejas acerca de la sociedad. En el marco de esta tematica, transformada en contenido
escolar, el lugar del docente es intervenir facilitando la indagacion, la formulacion de
hipétesis, la busqueda de explicaciones multicausales de acuerdo con las diferentes
posibilidades de los alumnos. Ademas, el aula es un espacio en el que se posibilita la
participacion, se ponen en juego ideas, se debaten y confrontan opiniones, se desarrolla
el juicio critico.

Los docentes de zonas rurales, que comparten la vida cotidiana de las comunidades
en las que las escuelas estan insertas, son quienes poseen mas informacién acerca de
las situaciones familiares particulares y de las problematicas locales. Por ello pueden

19 Finocchio, Silvia y Gojman, Silvia. “El trabajo: entre suefos, incertidumbres y realidades”, en Aisenberg,
B. y Alderoqui, S., Didéctica de las Ciencias Sociales /I, Buenos Aires, Paidds, 1998.
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encontrar el modo méas adecuado para encarar la tematica del trabajo con sus alumnos.
Pero es importante destacar que proponerse abordarla serd una manera de contribuir a
la comprensién de las diversas situaciones familiares y personales, en el marco de un
contexto mas amplio que intente superar frustraciones y responsabilidades individuales
y comunitarias.

Es posible considerar con los alumnos la diferenciacion entre el empleo vy trabajos en
los que no necesariamente se contemple la retribucién salarial. Esta forma de tratarlo
posibilita:

* recuperar situaciones fuera del mercado laboral;

* tener en cuenta trabajos no remunerados;

* revalorizar aquellos trabajos que se consideran improductivos o de escaso valor
econdmico tales como el trabajo doméstico, el trabajo oculto de las mujeres (crianza
de los hijos, cuidado de hermanos pequenos, atencién del hogar), las labores de
los ancianos, la participacion de distintos actores en tareas comunitarias, etcétera.

El trabajo es un concepto que rescata a esta actividad como esencialmente humana vya
que requiere para su concrecién de una serie de habilidades y conocimientos. En el
transcurso de la historia se han modificado las modalidades de trabajo, las herramientas y
maéaquinas, pero ademas, la manera de relacion entre los hombres y el nivel de desarrollo de
las técnicas.

A través de considerar variedad de trabajos y estableciendo relaciones entre si, las per-
sonas producen e intercambian ideas, objetos y todo lo necesario para la vida. El trabajo
es, por lo tanto, la manera en que los hombres satisfacen sus necesidades; no sélo las de
supervivencia sino las que dependen de las condiciones econdmicas y culturales de la
sociedad en las que estan insertos. Paralelamente, el trabajo se considera uno de los
derechos fundamentales y como tal estad presente en la Declaracion Universal de los
Derechos Humanos y en nuestra Constitucion Nacional; sin embargo, estas declaraciones
y principios contrastan con la situacién social de este tiempo.

Anos atras, Rifkin vaticinaba “el fin del mundo del trabajo” en las sociedades
posindustriales, previendo un mundo laboral completamente distinto al de los dos Ultimos
siglos, y polemizaba afirmando: “Practicamente, durante la totalidad de la era moderna, el
valor de las personas se ha medido por el rendimiento que produce su trabajo. Ahora que
progresivamente el valor del producto hecho por el hombre tiende a ser insignificante e
irrelevante en un mundo cada vez mas automatizado, se deberan explorar nuevas formas
de definir el valor de las personas y las relaciones humanas”.

Sin embargo el fendbmeno del trabajo asume caracteristicas mucho mas complejas que
las consideradas desde el punto de vista econémico debido que a través de la historia se
ha convertido en un medio de integracién social, que adjudicaba identidad, proteccion,
reconocimiento social para el conjunto de los trabajadores. Son precisamente estos logros
sociales los que se pierden cuando imperan condiciones de precariedad y desempleo
generalizado.
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Algunos criterios para categorizar el trabajo y las relaciones lahorales

Diferentes conceptos dan cuenta de las multiples consideraciones acerca del trabajo.
* Empleo-desempleo

* Trabajo formal-informal

* Precariedad laboral (trabajos temporarios sin proteccién legal)

* Pleno empleo-subempleo o subocupacion

Se agregan, ademas, diversas posibilidades segun el punto de vista a partir del cual
se lo considere.
- De acuerdo con el grado de proteccion legal del trabajador.
* protegido
* no protegido
- Segun el tipo de contrato de trabajo.
* permanente
* temporario
- Teniendo en cuenta la situacién de los trabajadores.
* trabajadores calificados/ no calificados
* por cuenta propia/ asalariado
- Segun el grado de desarrollo tecnolégico, la manera de relacion entre los hombres,
el nivel de desarrollo de las técnicas y el uso de maquinarias y herramientas.
* intelectual
* manual
* artesanal
* industrial
* oficios
* profesiones
- Segun el sector de la economia.
* actividad primaria
* actividades secundarias
* actividades terciarias

Si bien considerar el tema puede resultar preocupante, la escuela no puede estar ajena
a que, en la actualidad, cada vez més se reconocen situaciones de, por ejemplo:
* aumento de los niveles de desocupacion o desempleo y subocupacién o subempleo;
* modificaciones de las condiciones de trabajo: inestabilidad y precarizacion del vinculo
laboral;
* graves dificultades de insercién y reinsercién en el mercado laboral.
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Anexo 3
Cultura, Ia memoria de las sociedades

Al pensar en la cultura la asociamos a pautas de comportamiento, explicitas o implicitas,
adquiridas y transmitidas mediante simbolos; la valoramos como el patrimonio que
caracteriza a los diversos grupos humanos y la reconocemos habitualmente a través de
los objetos en los que ha quedado plasmada.

La cultura es producto de la accién de los hombres en sociedad, quienes organizan
sistemas de ideas, de valores que condicionan la accion futura de esas sociedades. Las
visiones del mundo se plasman en creencias, y éstas consisten en modos de organizar e
interpretar la experiencia en torno a conceptos y categorias construidos por la mente con
ese fin. Pero para interpretar el mundo no basta con poseer conceptos y categorias; se
necesita también un criterio para seleccionar las creencias, es decir, para decidir qué
organizaciones e interpretaciones conceptuales son validas y cudles no. Dicho en otros
términos, cada generacién comienza su vida en un mundo de objetos y fenémenos
creados por las generaciones anteriores, se apropia de ellos, los modifica, los deshecha
y toma el relevo en la construccién de la sociedad; transmitiendo sus resultados a quienes
les siguen, haciendo posible, de este modo, el desenvolvimiento de la historia. Para
sintetizar lo expuesto diremos que la cultura se aprende, es transmisible, acumulativa y
se modifica paulatinamente.

Como sabemos, la vida del hombre transcurre en dos escenarios, el natural o habitat
y el social. El hombre a través de su accionar moldea su propio lugar: toma, transforma 'y
utiliza elementos de la naturaleza a fin de satisfacer sus necesidades, produce
creativamente. Alli nos encontramos con la cultura, porque es aquella parte del ambiente
hecha por el hombre, pero es més que un fenémeno biolégico; abarca todos los elementos
gue hay en el hombre, los cuales le han sido conferidos por su grupo y a los que ha
accedido por aprendizaje consciente, o, en un nivel un poco diferente, por un proceso de
acondicionamiento, técnicas de varios géneros, instituciones sociales u otras, creencias
y modos normalizados de conducta.

El concepto cultura puede ser definido como la accién formalizada del hombre sobre
la naturaleza, en interaccion con ella, de modo que se genera un sistema de significaciones
gue los miembros de un grupo conocen y utilizan en sus relaciones. Asi la relacion que se
establece entre cultura y sistema de significaciones remite a la idea de cédigos, referentes
de sentido o red de simbolos que los seres humanos tejen y utilizan en sus interacciones."’
De modo que, no hay seres humanos sin cultura ni cultura sin seres humanos. Existen
ambos en un interjuego dialéctico de ida y vuelta, ambos necesarios entre si.

La cultura remite a un entramado de significados compartidos por un grupo humano,
significados que adquieren connotacion en determinado contexto y que anidan en la mente
de los individuos dotandolos de una identidad cultural especifica.

| " Restrepo, Luis C., Concepto de cultura. Santiago de Cali, 1996.
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El contexto son los elementos significativos —geografia, historia y el conjunto de
procesos productivos— que dan existencia y acompafnan a esa cultura especifica, a esa
identidad cultural y que provienen del entorno.'? La geografia configura el espacio, algunas
caracteristicas propias del grupo humano que responde a ella para desarrollarse y, se
convierte en sustancial proveedora de significados especificos del vivir cotidiano de cada
cultura. La historia aporta la dimension temporal de aquello que resulta significativo;
entrelazando sucesos del pasado a los significados y valorizaciones que le dan sentido a
los hechos del presente, o proyectandose al futuro. Y, los procesos productivos aluden a
las transformaciones que el grupo humano realiza para vivir y desarrollarse. Estos procesos
se encuentran representados en todas las actividades —primarias, secundarias o terciarias—
y aportan a la construccion de significados en los ambientes donde se construyen las
sociedades, delineando las relaciones entre los hombres, estratificaciones sociales,
conflictos, proporcionando también significacién al vivir cotidiano.

El contexto es dinamico, en él el individuo construye su comprensiéon del mundo,
conformada tanto por los contenidos culturales tradicionales, como por las necesidades
y expectativas individuales y colectivas que surgen del contacto con la sociedad. La cultura
habita tanto la mente de los individuos como el ambiente en el que viven.

Para realizar un andlisis de la cultura de un determinado grupo, se deben tener presentes
los elementos que conforman la vida social y que se generan en un determinado contexto:
cultura material, valores, normas, lenguaje, costumbres y simbolismos.™

Se entiende por cultura material a todos los elementos construidos por un grupo humano.
Cada uno de ellos encierra y expresa un determinado significado y valor para el grupo que lo
produjo, es decir, forma parte del aspecto simbdlico de la cultura. Brindan informacioén vital
acerca de ese grupo humano teniendo en cuenta que la importancia que éste le asigne a la
cultura material permite develar su aspecto simbdlico™. Cabe agregar que, para no llegar a
conclusiones erréneas al decodificar el mensaje de los objetos, sera necesario analizarlos
dentro de su contexto, en relacion con los otros elementos de la cultura.

Los valores son las concepciones que una sociedad tiene en torno de lo que es bueno y
deseable y acerca de los modos y medios por los que deberia alcanzar los fines que se
propone.

Las normas son convenciones construidas socialmente y requieren que todos los
involucrados las tengan como obligaciones a cumplir. Se encuentran construidas sobre la
base de lo que debe ser y las formas en que los integrantes del grupo deben actuar. Estas
normas son la base de la moral y la ética de una sociedad. No se encuentran escritas y se

2 E| entorno es todo aquello que rodea a un grupo humano, por el solo hecho de estar alli pero que carece
de “espiritu” cultural en forma de elementos y sistemas simbdlicos compartidos. El contexto incorpora
todo lo simbdlico o aquello que “representa algo para alguien bajo cualquier circunstancia”, y ese alguien
puede interpretarlo y exteriorizar sus significados a través de su cultura.

3 Austin Millan, Tomas, Fundamentos sociales y culturales de la educacién. lquique, Universidad Arturo
Prat, 2000, cap. 3.

4 Por ejemplo, el status de una persona en la sociedad capitalista esta ligado a la adquisicién de bienes
materiales, autos lujosos, ropas de marca, alhajas, etc., es decir, que la utilizacién de esos bienes
materiales no hacen mas que simbolizar su posicién social.
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acatan por la expectativa de cumplimiento reciproco y, cuando algun integrante del grupo no
las respeta, recibird una condena social. Ademas de las sociales también hay normas juridicas
que son aquellas que emanan y se encuentran tuteladas por un poder del Estado, que
monopoliza el aparato coactivo y el uso de la fuerza para hacerlas cumplir. Ambas son
dindmicas, se encuentran sometidas a cambios y su funcién es generar el control social —
mediante diversos dispositivos— y asegurar el mantenimiento del orden por medio de la
resolucion pacifica de los conflictos.®

La cultura es un imposible sin el lenguaje verbal. Ya nos hemos referido a la existencia de
otras formas de lenguaje (simbdlico, gestual, entre otros), pero es el lenguaje verbal el que
permite transmitir ideas, incluso fantasias o cuestiones imaginarias, producir un pensamiento
abstracto por medio de signos linglisticos arbitrarios. Sin el lenguaje no existiria la posibilidad
de imaginarnos y pensar un mundo del futuro, el mafnana. Por lo tanto, tampoco la conciencia
del devenir. Sin pasado ni futuro, tendriamos que vivir en un presente continuo, ya que el
pasado de las generaciones anteriores a la nuestra se perderia para siempre.

Durante la primera etapa de socializacién que se produce en el seno de la familiay a la
cual la escuela también contribuye,’® los miembros de un grupo social transmiten a las
nuevas generaciones pautas de comportamiento que abarcan desde la forma de concebir
el mundo hasta las formas de vestirse, alimentarse, saludar a los demas. Estas practicas
gue los miembros de un grupo aprendieron socialmente y exhiben publicamente a través
de las vivencias cotidianas es lo que llamamos costumbres. Estas conductas compartidas
por aquellos que participan de una cultura, cumplen una funcién de brindar seguridad,
cohesion y de constituir nexos entre ellos. De tal manera el individuo se garantiza una
cierta seguridad ya que ante una situacién determinada tiene una serie de conductas que
le indican como actuar, lo que le brinda estabilidad.

Como vimos al hablar de cultura material, los simbolos son cualquier palabra, artefacto,
gesto, figura con que se representa otra cosa con la cual no guarda intima relacién. El ser
humano es un animal simbdlico, son los simbolos sus expresiones profundas y constituyen
el nucleo ético-estético de una cultura.

® Negri y Hardt en su obra /mperio (Buenos Aires, Paidds, 2002, pag. 27) afirman que “Todo sistema
Juridico es de algin modo una cristalizacion de un conjunto especifico de valores, porque la ética es parte
de la materialidad de toda fundacién juridica”, como vemos, los diversos elementos de los que hablamos
se conjugan para dar nacimiento a la cultura, a la identidad cultural de una sociedad.

' Llamada por los antropélogos endocufturacién. El nifio desde que llega al mundo entra en contacto con
las costumbres. Imaginemos en nuestra sociedad un parto y lodos los aspectos que giran en torno a él
y los primeros meses de vida de un nifio: el contacto con la madre, el bano diario, la alimentacion, las
salidas, etc. La endoculturacién garantiza cierta continuidad en los estilos de vida y es una experiencia
de aprendizaje parcialmente consciente y parcialmente inconsciente.
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Elementos que intervienen en la invencion de la cultura

En cada lugar, los elementos del contexto se combinan de una determinada manera,
haciendo surgir ciertas costumbres, normas, valores, simbolos, es decir, ciertos modos
de ver el mundo y de concebirse en él. De manera que cada grupo humano tiene una
identidad cultural que no se asemeja a ninguna otra, aunque pueda haber ciertos rasgos
comunes entre ellas.

Durante mucho tiempo se asoci6 la identidad cultural a un territorio determinado. Hoy
en dia, los cambios producidos en las tecnologias comunicacionales conmovieron la
escala a la que circulaban tanto seres humanos como objetos o significados hasta hacerla
de alcance universal, lo cual ha obligado a cuestionar las relaciones naturales entre cultura
y territorio. Por medio de ellos, se pretende homogeneizar el universo pasando por alto
las diferentes identidades culturales, intentando generar patrones Unicos de interpretacion
universalmente aceptados. “Los aspectos locales son penetrados en profundidad y
configurados por influencias sociales que se generan a gran distancia de ellos. Lo que
estructura lo local no es simplemente eso que esta en escena, sino que la “forma visible”
de lo local encubre las distantes relaciones que determinan su naturaleza” Giddens, A.
(1993, pag. 30).

Asistimos asi a la generacién de una falsa dicotomia entre lo /ocal y lo global,"”
considerando que lo global conlleva homogeneizacion y dilusion de identidades vy lo local
intenta preservar la heterogeneidad y asegurar las diferencias. Este analisis es incompleto
porque no tiene en cuenta la produccién de la localidad y es ésta la que determina su
identidad al manifestarse enmarcada en una escala global.’ Las relaciones que se generen

7 La localizacién es una condicion material indispensable para el desarrollo de un grupo social, de sus
actividades, pero no hay que perder de vista que es producida socialmente.

'8 Produccion entendida como todos los elementos que se generan en el seno de la sociedad (econdémicos,
politicos, religiosos, ideoldgicos, tecnoldgicos, normativos, simbdlicos, etc.) y que garantizan la produccién
y reproduccién social.
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entre ambas esferas se van a producir en la medida en que lo local sea mas o menos
permeable a lo global. Esto dependera de los momentos en que sea menester cerrar o
abrir las barreras a esos flujos y se expresara en la mayor o menor resistencia ante esas
influencias, lo que provocara a la vez, heterogeneizacién y homogeneizacion,
respectivamente. En consecuencia, no podemos hablar de una identidad cultural pura.
Las relaciones entre ambas esferas se complejizan y la escala en la que deben considerarse
los fendmenos culturales se amplia considerablemente.

(Coémo definir entonces la identidad cultural? Esto es posible partiendo de la
comparacién de nuestra cultura con la de otro grupo. Para poder identificarnos partimos
de aquellos rasgos que nos ligan, nos cohesionan como grupo. Pero ademas, para
reconocernos, necesitamos mirarnos al espejo y encontrar en él una imagen invertida, la
del otro, establecer las diferencias con él, esto nos garantizard saber quiénes somos vy
nos permitird excluir de nuestro grupo a individuos que no comparten esos caracteres.
La comparacién es necesaria para reafirmar nuestra identidad; se juzgan los
comportamientos y creencias del otro aplicando los valores culturales propios, ya que se
parte del supuesto de que las opiniones y costumbres del grupo de pertenencia son
correctas, adecuadas y morales y se tiende a evaluar el comportamiento diferente como
inadecuado, extrano, salvaje, atrasado.

En sintesis, la identidad no es algo dado sino algo construido socialmente y para la
creacion de esa representacién cada sociedad parte de las similitudes que lo homogeinizan,
gue dotan al grupo de unidad y le permiten reconocerse como tal y, de la comparacién
con otros grupos, tratando de explorar y registrar aquello que lo diferencia de los otros,
erigiendo y reafirmando asi su identidad. “La representacion [que un grupo tiene de si
mismo] es a la vez una forma de creaciéon y una forma de exclusion”.'

Pero estas formas de acceder al conocimiento de la identidad, esta necesidad de la
comparacion, lejos de sentar las bases de la discriminacion y la desigualdad deben
coadyuvar a la construccion del reconocimiento y aceptacion de la heterogeneidad de la
realidad multicultural.

La cultura, lejos de estar muerta y estatica, debe ser concebida como la memoria de
las sociedades y nuestro compromiso social debe ser revivirla para vivirla.

| ' Negri y Hardt, obra citada, péag. 124.
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Lecturas recomendadas

Aisemberg, Beatriz y Alderoqui, Silvia (comps.), Didactica de las Ciencias Sociales Il. Buenos Aires,
Paidds, 1998.

Seleccion de articulos con diferentes propuestas acerca de cdmo generar criterios para seleccionar
contenidos y elaborar recortes que permitan acceder a mejores practicas de ensefanza.

Alderoqui, Silvia (comp.), Museos y escuelas, socios para educar. Buenos Aires, Paidds, 1996.

Compilacién de articulos que permiten establecer diversas formas de vinculacion con fines didécticos
entre estas instituciones y plantea algunas estrategias para las visitas a los museos.

Austin Millan, Tomés, Fundamentos sociales y culturales de la educacion. Iquique, Universidad Arturo
Prat, 2000.

Una obra que permite el acercamiento a conceptos y andlisis propios de la antropologia aplicada.
Carretero, M., Pozo, |. y Asensio M. (comp.), La ensenanza de las Ciencias Sociales. Madrid, Visor, 1989.

Presenta una seleccién de articulos que plantean los problemas y las perspectivas en la ensefanza de
las Ciencias Sociales.

Castel, Robert, La metamorfosis de la cuestion social. Una crénica del asalariado. Buenos Aires, Paidds,
1997.

Desarrolla la problematica del trabajo desde una perspectiva histérica que posibilita repensar el presente
y el futuro de las sociedades.

Egan, Kieran, La comprension de la realidad en la educacion infantil y primaria. Madrid, Morata, 1991.

Coloca la imaginaciéon de los nifos como punto de partida para una pedagogia. Critica a Dewey y Piaget.
Desde la did4ctica, valoriza la oralidad del maestro en la transmisién de la historia.

Garcia Blanco, Angela, Didactica del museo. Madrid, Ediciones de la Torre, 1994.

Pone de relieve diversas estrategias que el docente debiera tener en cuenta para desarrollar con sus
alumnos antes, durante y luego de la visita a un museo.

Iber, Revista de did4ctica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia, N° 21, “Los conceptos clave en
la didactica de las Ciencias Sociales”, Barcelona, Ano VI, julio de 1999.

Incluye articulos que brindan la oportunidad de identificar y profundizar en conceptos clave que debieran
guiar la propuesta curricular de Ciencias Sociales.

Iber, Revista de didactica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia, N° 15, “Los museos en la
didactica”, Barcelona, enero de 1998.

Compilacién de articulos que ponen de relieve la relacién museo-escuelas y brindan estrategias didacticas
para su aprovechamiento.

Luchetti, Elena, Piedra libre... a los contenidos procedimentales. Buenos Aires, Magisterio del Rio de la
Plata, 1999.

Centra su analisis en la resignificacién de contenidos y en qué consisten los procedimientos, cémo
ensefarlos y evaluarlos.

Piccolini, Patricia y Ruibal, Juan, “La localidad en la escuela; entre el consenso y el desconcierto”, en
Entrepasados, Revista de Historia, N° 3, Buenos Aires, 1992.

Examinan el estudio de la localidad en la escuela primaria y reflexionan acerca de la necesidad de que el
docente cuente con informacién acerca de la localidad y plantee alternativas que eviten el localismo, el
encierro y el vaciamiento de contenidos y que rescaten la conexién de lo local con escalas més amplias.

Rifkin, Jéremy, E/ fin del trabajo, nuevas tecnologias contra puestos de trabajo: el nacimiento de una
nueva era, Buenos Aires, Paidos, 1996.

El autor expone el desarrollo de nuevas formas de organizacion y produccion y la desaparicién de
actividades laborales precedentes.

Svarzman, José, Beber en las fuentes. Buenos Aires, Novedades Educativas, 2000.

Destaca la importancia del trabajo en el aula con hechos de la vida cotidiana y describe la variedad de
fuentes a las que recurre el historiador para reconstruir la forma de vida en distintas épocas y ambitos.
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