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EPB / CIRCULAR TECNICA N°2

Area de Matematica. ;Coémo trabajar desde el enfoque de resolucién de
problemas en el Primer Ciclo de la EPB?

En la jurisdiccion de la Provincia de Buenos Aires, el tratamiento del area se
realiza —tal como lo explicita el Disefio Curricular— desde el enfoque de resolucion de
problemas.” Desde esta perspectiva se sostiene que la apropiacion de conocimientos se

logra mediante la resolucion de problemas y la reflexion acerca de lo realizado.

Asi, mediante esta modalidad, los conocimientos matematicos se ponen en juego
a partir de la presentacion por parte del docente de un problema que signifique un
desafio para los alumnos. El trabajo no culmina, entonces, con su resolucion sino que se
necesitan diferentes instancias de explicitaciones, justificaciones, confrontaciones,
analisis y establecimiento de conclusiones.

Pero la propuesta de resolucion de un problema no basta para promover el
aprendizaje. Las intervenciones del docente tienen un lugar preponderante, tanto en la
seleccion del tipo de problema y en la forma de presentarlo, como en la organizacion de
la tarea en el aula con el objeto de promover un trabajo autonomo de los alumnos, los

necesarios intercambios entre ellos y con el maestro.

Algunos criterios desde el enfoque de resolucion de problemas

Con referencia a esta perspectiva de trabajo podemos sintetizar los siguientes

criterios.’

! Para un mayor acercamiento al tema se puede consultar el Tomo I del Disefio Curricular. La Plata,
DGCYyE, 2001, p. 43.

? Para la elaboracion de este tramo tomamos ideas de un articulo escrito por el profesor Itzcovich
publicado en la revista La educacion en nuestras manos, aito 12, n° 69, Buenos Aires, 2003.
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1. Contar con una diversidad de problemas que se vinculen con el contenido a
ensefiar y evidencien tanto un desafio como un cierto nivel de dificultad para quien los
recibe. Si no existe esa dificultad, no habria matematica; esta es una premisa basica. En
este sentido, la construccion del conocimiento matematico a lo largo de la historia esta
estrechamente vinculada con los problemas reales de las distintas culturas y con las
formas en que estas se organizaron para solucionarlos.

En la escuela, sin embargo, no se trata de plantear la misma categoria de
problemas sino de “pensarlos” didacticamente; es decir, pensar, entre otras cuestiones,
cual es el mas adecuado para un determinado contexto de aprendizaje, como serd la

forma de presentarlo, etcétera.

2. La necesidad de gestar en el aula la circulacidn y socializacion de las
producciones. Esto es, disponer de una bateria de problemas que permita a los alumnos
desplegar su experiencia, poner en juego los conocimientos que poseen (correctos,
incorrectos, completos, incompletos) para tratar de descubrir reglas, leyes y criterios,
con el objetivo de resolver situaciones. Ademas, es responsabilidad del docente que esos
conocimientos circulen e interactien en el aula, por ejemplo, mediante el planteo de las
siguientes cuestiones.

= ;Como lo resolviste?

®  /Quién tendra razon? ;Quién no?

= A XX le dio esto, mientras que YY tuvo otro resultado. ;Por qué les dio

distinto?

= ;Por qué uno se equivocd y otro encontrd una respuesta posible?

Esta circulacion de formas de resolucion y explicitacion de procedimientos
utilizados para resolver problemas planteados en clase es parte de la construccion a la
que se apunta.

A su vez, para organizar este proceso es necesario que el maestro recupere las

ideas construidas y puestas en juego por los alumnos en funciéon de dar respuesta al

problema planteado.

3. Que los alumnos puedan dar cuenta de la validez de los procedimientos
empleados y de las soluciones obtenidas. A modo de ejemplo de trabajo y tomando en
cuenta los criterios mencionados, presentamos una cronica donde una docente de

segundo afio de la EPB prepar6 una secuencia de problemas para abordar la
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multiplicacion. Como parte de esa secuencia, los alumnos deben realizar adiciones con
sumandos iguales, con el objetivo de diferenciarlas entre las adiciones en general.

En ese momento, la propuesta respondi6 a los objetivos de creacion, por parte de
los nifios de problemas “faciles” y “dificiles”, y de evaluacion por parte del docente, de

las acciones llevadas a cabo con anterioridad.

Los chicos estan proponiendo “problemas dificiles” de multiplicacion. Esto ocurre
cuando aun no manejan el algoritmo (la cuenta) de la multiplicacion, pero si manejan el
siguiente concepto: “si tengo tantos elementos juntos en cada grupo, y hay varios
grupos, ¢cuantos habra en total?” que es una situacion basica dentro de las iniciales.
Tengamos en cuenta que para un nifio de segundo aflo, proponer situaciones dificiles
significa mayormente proponer problemas con “numeros grandes”. Ellos apelan a
sumas reiteradas, en todo caso abrevian un poco las sumas.

—Si una flor tiene tres pétalos, ¢cuantos pétalos tienen 1782 flores? —preguntd un
chico.

—iNo, no! Hay que hacer 3+3+3... 1782 veces, es muy dificil, no lo podemos hacer —
empezaron a protestar los comparfieros.

—Es lo mismo hacer 1782+1782+1782 —dijo entonces un nifio.

—i¢Como va a ser lo mismo?! —agrego otro.

—Fl sostiene que es lo mismo y fundamenta que si cada flor tuviera un solo pétalo,
tendriamos 1782 pétalos; si le agregamos un pétalo mas, tenemos dos pétalos por flor,
son 1782 mas; y con otro pétalo mas son 1782 mas. Entonces es lo mismo
1782+1782+1782 —aclard la maestra.’

Las respuestas que se dieron en esta clase son argumentos explicativos y no
constataciones empiricas,4 es decir, son validaciones. Aunque sea solo un chico el que
obtenga una resolucion (porque es posible que este nivel de razonamiento no sea
accesible a todos de inmediato), la produccion circula, se discute y se pone en
interaccion. El hecho de que los demas acepten la explicacion es una evolucion en el
conocimiento porque estan considerando un argumento sin “hacer la cuenta” prevista.
Este es el modo de produccion tipico de la matematica.

A través del ejemplo podemos apreciar, ademds, como las intervenciones del
maestro determinan un estilo de gestion de las clases que permite que los alumnos

5
puedan “dar cuenta” del proceso.

3 Este es un ejemplo de Delia Lerner, citado por Patricia Sadovsky en una Jornada de Capacitacion en el
aflo 2002.

* En este caso, la constatacion empirica consistiria en hacer todas las cuentas.

> Intervencion en un sentido amplio, como toda accion emprendida para el desarrollo de las clases:
planificacion, puesta en practica y evaluacion de las mismas.
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En matematica los resultados no son producto del azar; son expresiones de
ciertos recorridos racionales. Entonces, parte de la actividad en esta area es que el
alumno no solo resuelva los problemas planteados por la docente, sino argumentar y dar
cuenta de los por qué. Asi como en la cultura matematica “ver y tocar” no es un
argumento, el “me parece” tampoco. Es necesario que los nifios comiencen a imaginar
resultados, a conjeturarlos y a explicarlos porque esto significa, mas alla del contenido,

comprender el modo de operar en la cultura matematica.

Sintetizando: lo que no puede faltar en una clase de matematica es un
docente que prepare una coleccion de problemas, que genere un espacio
de debate entre los alumnos sobre las resoluciones de los mismos y que
busque, a su vez, argumentos que sostengan los resultados que se van
obteniendo.

Las planificaciones
Las planificaciones constituyen, ante todo, una “hoja de ruta” para el propio

maestro. Por ello, es importante aprovechar el espacio creado institucionalmente para
analizar el valor de las mismas como un conjunto de anticipaciones que permitan

orientar las clases y facilitar el analisis posterior a su desarrollo.

Al considerar las planificaciones como herramientas es esencial introducir un

analisis didactico de los diferentes aspectos vinculados con los contenidos escolares.

Dado que en el Disefio Curricular los contenidos para la ensefianza del area no se
encuentran ordenados jerarquicamente, les proponemos una tarea en la que seguramente
ustedes estaran inmersos. Se trata de la confrontacidon de sus planificaciones anuales con
las de colegas de cursos paralelos o de diferentes afios, considerando la siguiente guia

. 1e - 6
como orientadora de su analisis.

a. Enunciar los criterios que se tuvieron en cuenta al seleccionar y distribuir
contenidos vinculados con los conocimientos de los alumnos, relacionados con el eje
Numeros y Operaciones. A continuacion, planteamos un ejemplo de una reuniéon donde

se discute este aspecto.

% Si las planificaciones no estuvieran escritas a comienzo del afio traten de anotar los contenidos que
previeron abordar a lo largo de este ciclo lectivo.
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—Bueno, qué les parece si nos ponemos a trabajar de una buena vez para ver como
podemos mejorar lo que venimos haciendo —abri6 el didlogo Andrea.

—Este afio vuelvo a primero asi que mas o menos ya sé qué voy a hacer. Ademas tengo
la carpeta hecha...—sigui6 Pablo.

—Yo sigo con los mismos chicos —dijo Marina— asi que sé qué es lo que les di y qué
es lo que falta.

—Yo otra vez en tercero —retomd Andrea y pregunto— ;Qué me dejaste Pablo?

—Ya hice... Los chicos saben los numeros hasta el 1000, las sumas y restas con
dificultad y las tablas hasta el 5.

—Y de division, ;qué diste?
—Divisién por 2 y por 3 nada mas. Ah, y la division con resta.

—Vos los tuviste desde primero...—continué Andrea— ;Qué hiciste de multiplicacion
y de division? Porque les cuento que hice un curso donde se proponia trabajar todas las
operaciones desde primero.

— Pero, ;como hacés? Si todavia no saben ni los nimeros —pregunt6 Pablo.

—i¢Qué?! Ni loca, los chicos se mezclan todo...—sentenci6 Marina— Lo mejor es
trabajarlos de a uno.

—La idea es trabajar con todos los nimeros a la vez. Asi como los chicos en lengua leen
palabras, leen nimeros —dijo Andrea.

—Bueno, te dicen los niimeros pero no saben qué nimero es, y si los tienen que contar
los cuentan de a uno —afirmé Pablo.

—Yo pienso igual. Primero los niimeros hasta el nueve, después la decena. Y con la
casita, eso los ayuda mucho—agregd Marina.

—Pero en la realidad ya conocen los nimeros, ya tienen experiencia: el nimero de la
escuela, la casa, las fechas, los colectivos, los juegos, las figuritas... Ellos ya operan
con numeros antes de que pretendamos “ensefarlos”. Los tenemos que enfrentar a
situaciones de uso de los numeros que les daran el sentido que estos tienen. Se les
pueden proponer juegos como el de la oca, o con cartas—propuso Andrea [...].”

b. Discutir y registrar las semejanzas y diferencias con respecto a los criterios
utilizados y los contenidos seleccionados (el ejemplo anterior ilustra también este

punto).

c. Establecer cuales son los distintos problemas que se proponen para el tratamiento
de cada uno de los contenidos y qué progresion se tiene prevista para el abordaje de los
mismos, anticipando los diversos procedimientos de resolucion, las escrituras
matematicas posibles —convencionales o no— y los argumentos que pueden aportar los
alumnos. Las siguientes son algunas de las preguntas que pueden formularse para este
analisis.
= ;De qué modo se abordara la numeracion escrita en este ciclo?
Entre las actividades que se proponen a los alumnos, japarecen algunas que

" Se sugiere la lectura del Documento E trabajo con los niimeros en los primeros afios. Direccion de
Educacion Primaria. Gabinete Pedagdgico Curricular, La Plata, DGCyE, 2001. [Disponible en
www.abc.gov.ar].
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suponen que los numeros se aprenden de a uno, en orden y a partir de la

descomposicion en unidades, decenas y centenas? ;O todas permiten a los
nifios usar los nimeros y poner en juego lo que conocen acerca de ellos (que
excede el conocimiento adquirido en la escuela) para avanzar en las relaciones
que van construyendo?®

= ;Qué¢ actividades que se realizan en el aula permiten movilizar los nimeros de
acuerdo con la diversidad de funciones que cumplen? Es decir, se trata de
generar actividades donde esos contenidos sirvan como herramientas ideales
para la solucion.

= ;Cuadles son los diferentes problemas de suma, resta, multiplicacion y division
que plantean estas actividades?

= Pensando en la articulacion entre los diferentes ciclos, ;mediante que
situaciones se aborda un mismo contenido para no producir reiteraciones sino
progresiones que contemplen su complejidad disciplinar desde el punto de vista
de cdmo se construy6 en la matemadtica, y fundamentalmente la complejidad que
supone su aprendizaje?’ ;Colaboran, en este sentido, las actividades propuestas
relacionadas con otras areas?

= ;Cuadles son los diferentes recursos de calculo (diversas estrategias para calculos
exactos y aproximados, construccion progresiva de repertorios aditivos y
multiplicativos, uso y reflexion acerca de las propiedades) que se promueven en
sus proyectos de ensefianza?'’ ;Se proponen situaciones de calculo mental en
sus planificaciones?

= Qué aspectos se analizan y concluyen a partir de las reflexiones de los alumnos
a proposito del trabajo sobre dichos problemas?

d. Intentar precisar la modalidad de trabajo del docente y de los alumnos frente a

los problemas. Para ello, podria servir formularse las siguientes preguntas.

§ Con respecto a este punto, consideramos fundamental la lectura de Lerner, D.; Sadovsky, P. y

Wolman, S., “El sistema de numeracion: un problema didactico”, en Parra, C. y Saiz, I. (comp.),
Didactica de matematicas. Aportes y reflexiones. Buenos Aires, Paidds, 1994.

? Por ejemplo, en relacion con los problemas de suma y resta, algunos aspectos importantes a revisar son
la diversidad de problemas aditivos y su complejidad progresiva; cuales son abordables en primer afio y
cuales mas adelante. A su vez, dentro de cada clase de problemas, se podria observar como varia su
complejidad en funcion de ciertas variables tales como: el tamafio de los nimeros involucrados; si se trata
de numeros “redondos” o no; la distancia entre dichos numeros; el lugar de la incognita; el universo al
cual se refiere el problema; su formulacion; etcétera.

10 Repertorios aditivos y multiplicativos son las sumas y productos que los nifios van memorizando a
medida que trabajan con variadas adiciones y sustracciones en situaciones problematicas.
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= ;Se pensaron organizaciones variadas de la clase que contemplen momentos
individuales, intercambios grupales y colectivos? ;Cudles resultan mas
adecuadas en cada caso?

= (En qué situaciones y mediante cuales estrategias se propone a los alumnos
buscar, ensayar procedimientos, equivocarse, anticipar soluciones posibles,
verificarlas, elaborar diferentes formas de representacion para resolver un
problema y para comunicar el camino de solucion seguido y justificar el
procedimiento utilizado, como aspectos constitutivos del quehacer
matematico?

= (En qué momentos conviene que el docente muestre como se resuelve un
problema planteado, en cudles que conduzca una resoluciéon conjunta al
frente de la clase y en cuales que proponga que lo resuelvan en forma
autonoma?

= Existen casos donde se espera que los alumnos produzcan una unica
solucion? ;O se utilizan estrategias que abren el trabajo a una diversidad de
soluciones posibles?

= Con respecto a los diferentes momentos de la clase.

- (Cuales son las posibles intervenciones del docente que permiten un
proceso de resolucion autonomo por parte de los alumnos?

- Esas intervenciones, ;generan confrontaciones y discusiones colectivas
8
que permiten avanzar en el analisis de los conocimientos involucrados?

- Finalmente, ;el docente puede sefalar las conclusiones elaboradas y
vincularlas con el conocimiento que intenta ensefiar?

En este sentido, conviene que sobre la base del analisis precedente, se
acuerden criterios comunes para seleccionar y distribuir los contenidos
correspondientes a este eje, entre otras cuestiones. Estos criterios
constituiran un marco flexible que debera ajustarse periodicamente, en
funcion de los logros y dificultades hallados en su implementacion. Seria
interesante que trataran de establecer de la manera mas precisa posible
de qué tipo de problemas y recursos de calculo se hara cargo el docente
de cada afio.

Algunas de las preguntas que sugerimos que se hagan sobre sus planificaciones
en relacion con los contenidos del eje propuesto, pueden ser validas para otros
contenidos del area.

A modo de ejemplo de lo que venimos desarrollando, plantearemos algunas

cuestiones que nos permitan analizar una clase.
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Cronica de la clase
El contexto didactico
La presente cronica se refiere a una clase de segundo afo del primer ciclo donde

se trabajo con el concepto de division.

Antes de esta clase, la docente trabajo una secuencia didactica referida a la
resolucion de problemas de multiplicacion. Los alumnos fueron involucrados en dicha
resolucion y la maestra no esper6 que usaran expresiones matematicas convencionales ni
algoritmos. Luego, introdujo la escritura convencional utilizando el signo “x” y realizd

actividades para distinguir la operacion multiplicacion de la operacion adicion.

Mediante los acuerdos institucionales se planted que la ensefianza de la
multiplicacion y la division deben permitir a los alumnos comprender el campo de
utilizacion de estas operaciones y también sus limites, ademas de conocer como
funcionan los algoritmos. Por eso, se decidio partir de los problemas para llegar a la
formalizacion matematica. La decision que se tomod fue abordar la multiplicacion y la
division en forma conjunta por pertenecer a un mismo campo conceptual en lugar de
trabajar con la forma tradicional que consiste en afianzar primero la multiplicacion, para

luego abordar la division.

El desarrollo de la clase

Los alumnos se hallan sentados en grupos de cuatro integrantes. La docente

enuncia la siguiente consigna:

—Ahora vamos a resolver un problema. Cada uno lo hara en forma individual, luego,
dentro del grupo, miraran las diferentes formas en que lo resolvieron. Se deben ubicar 16
libros iguales en 5 estantes: ;cuantos ponemos en cada uno, si queremos que haya en

todos la misma cantidad?

La maestra pregunta si comprendieron el problema. Los niflos expresan que si,
que tienen que repartir los libros. Asi, comienzan a trabajar en forma individual y la

docente observa que se consultan entre ellos.

Algunas estrategias que utilizan los nifios son:
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Un alumno va a la mesa de materiales que hay en el grado y toma 16 chapitas."'
Cuando vuelve a su lugar, las va separando de a 5. Los compaifieros de su mesa observan

lo que hace y luego todos dibujan.

O OO QOO0 O

—(Coémo le contarian a otros lo que han hecho? Escribanlo en sus cuadernos — les dice

la maestra cuando pasa y examina lo que han hecho.
Los nifos escriben textos como los siguientes.

1. “Pongo cinco en cada estante, y me sobra un libro”.
2. “Son cinco para cada uno y queda un libro suelto”.
3. “Pongo uno en cada uno, quedan 11.
Pongo otro en cada uno, quedan 6.
Pongo otro en cada uno, queda uno.
Entonces puse 3 en cada uno y me queda un libro sin ubicar”.
4. “2+2+2+2+2, 10 libros y tengo que poner otro en cada uno.
Entonces, 3+3+3+3+3, 15 libros y me sobra uno.

Pongo 3 libros en cada uno, sobra uno”.

—Ya me avivé —dice uno de los nifios. Luego, se dirige hacia la matriz de
multiplicacion con los resultados que van obteniendo. (Estd ubicada en un gran afiche en

la pared).

"""En una mesa de materiales puede haber chapitas, sorbetes, palitos de helado, hilo, cintas de papel,
fosforos quemados, vasos plasticos, botellas plasticas, bolitas, bolsas, cajas, 1apices, hojas de papel,
etcétera.
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1 2 3 4 5 6 7 18 |9 10
1
2 4 10 14
3 12 18 30
4 32
5 15 30 50
6 18
7 14 70
8 24
9
10 40 70

Cuando vuelve escribe:
“5x3 = 15. Pongo 3 en cada uno y me sobra 1 libro”.

—Aunque ya han conversado entre ustedes, me gustaria que discutan en grupo las

soluciones halladas porque después vamos a verlas entre todos — plantea la docente.

Puesta en comun

La docente inicia la puesta en comin cuando todos han terminado de resolver el

problema, aunque algunos no lo hayan resuelto correctamente.

Cada grupo formula una sintesis de las diversas soluciones encontradas y luego

las escriben en el pizarron.
—Yo no lo puedo escribir en el pizarrén, lo hice con la cabeza —dice un nifio.

La maestra le pide que cuente “lo que hizo con la cabeza”, el nifio responde que

le fue “poniendo un libro a cada estante y después otro y otro”.

—TIgual que nosotros, pero nosotros tuvimos que escribirlo porque si no nos perdiamos

—dicen los nifios que lo resolvieron de la misma manera.

— (Con cuales estan de acuerdo y con cuales no? — plantea la docente frente a las

diferentes soluciones.

Los nifios dicen que la solucion mas facil de ver es la “que estd dibujada”,

(haciendo referencia al dibujo de los chicos).

— (Pero es correcto el reparto que hicieron? — pregunta la maestra.
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— Es lo mismo que hicimos nosotros —dicen algunos que lo resolvieron haciendo

cuentas.

— Lo que hizo Pablo (el nifio que fue a la matriz de multiplicacioén) es lo més piola —

dice otro nifio.
— Si pero nosotros no nos avivamos —responden algunos.
— ¢Por qué les parece la mas piola? —agrega la maestra.

— Porque no hay que hacer tantas cuentas. Si va la misma cantidad en cada uno

podemos mirar la grilla.
— Y sino fuera en todos la misma cantidad? —insiste la maestra.
— Ahi ya no, porque para multiplicar tiene que ir lo mismo en cada uno.

— Entonces, cuando repartimos poniendo en cada uno lo mismo, si podemos usar la
grilla. ;Como les parece que podemos escribir la respuesta a este problema? Miren que

hay diferentes...
— 3 libros en cada estante, queda un libro sin ubicar —acuerdan entre todos

Lo escriben en el pizarrén y lo copian en los cuadernos.

Para continuar trabajando

En la proxima clase la docente planea trabajar sobre la resolucion de otros
problemas de multiplicacion y de division. A partir de estos tltimos se propone presentar
la escritura convencional de la cuenta de dividir y la funcion que cumple, en esa

operacion, cada uno de los elementos que la componen.

Algunas preguntas finales para un posible analisis
= En relacion con el enfoque del area.

- ¢Cuales son los tipos de problemas que se plantean?

- Dentro del campo de conocimiento de los alumnos, ;tiene sentido la
propuesta?

- Los alumnos, ;pueden anticipar aquello que puede ser la respuesta al
problema? (Esto es independiente de la capacidad de concebir una
estrategia de respuesta).

- Aunque la respuesta no sea evidente, ;pueden los alumnos intentar
procedimientos de resolucion?
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- ¢(De qué manera pueden los alumnos vislumbrar la red de conceptos
implicados en el problema? ;Solos, en el pequefio grupo, o en la clase?

=  En relacion con las relaciones maestro-alumno-contenido.

- (Se trabaja sobre la comprension de los enunciados? ;Pueden los alumnos
otorgar significado a la informacion dada y organizarla para su
utilizacion?

- (Se permiten representaciones personales del problema planteado
(dibujos, esquemas, procedimientos mentales, etcétera)?

- (Pueden reconocer lo que saben y lo que tienen que encontrar?

- ¢Producen soluciones aunque sean distintas de un alumno a otro o de un
grupo a otro?

- ¢Dejan registro escrito de lo que han hecho y obtenido?

- (El docente promueve que justifiquen, ensayen, expliquen lo que han
hecho?

- ¢Promueve la validacion de las soluciones halladas?

- (Da el tiempo necesario para que los alumnos trabajen en el problema?

- (Observa los procedimientos empleados?

- (Examina las dificultades que aparecen?

- ¢(Anima a los alumnos o grupos que presentan dificultades para realizar la
actividad; plantea nuevos interrogantes; promueve interacciones; ayuda a
los alumnos a establecer nuevas relaciones? ;Considera los errores que
aparecen?

- En el momento de la puesta en comun, ;organiza la confrontacion?

- ¢Precisa las condiciones de intervencion de los alumnos y/o grupos para
explicar su solucién?

- (Establece los tiempos necesarios para elaborar preguntas y respuestas?

- ¢(Colabora en la busqueda de soluciones alternativas sin reducirla a una
unica?

- (Extrae los aspectos relevantes?

- En la sintesis, ;destaca los aspectos que deben ser tenidos en cuenta como
logros?

A manera de cierre

A lo largo de estas paginas, nos hemos permitido reflexionar acerca de la
resolucion de problemas y su implementacion como metodologia de trabajo en el aula de
matematica.

Recordamos conceptos importantes como el de problema y el de planificacion,
que son aspectos medulares en esta metodologia. Un tercer concepto fundamental es el
de secuenciacion de actividades.

Pero, ;como se vinculan estos conceptos en la propuesta curricular de la

Provincia de Buenos Aires?
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La clave para responder esta pregunta se encuentra en el establecimiento de
criterios de secuenciacion que permitan encarar la educacion matematica como un “todo
institucional”, en pos de un trabajo mancomunado.

Se espera, ademas, que se logren compromisos de accion conjunta entre los
docentes de una misma institucion, y que se establezcan acuerdos entre docentes de
cursos paralelos y entre docentes que tengan a su cargo afios consecutivos con respecto a
la secuenciacion de los diferentes aspectos de cada contenido. Esto implica, por ejemplo,
en el campo multiplicativo, considerar sobre qué aspectos trabajaria cada uno para evitar
repeticiones y, en el caso de tomar el mismo aspecto, poder resignificarlo en otro tipo de
problemas extendiéndolo hacia nuevas situaciones (siguiendo con el campo
multiplicativo, por ejemplo, los diferentes significados de la division en el campo de los

numeros naturales y de los decimales).

El Disefio Curricular de la Provincia de Buenos Aires agrupa los contenidos para
el Primer Ciclo mediante ejes para asegurar la contextualizacion de la educacion basica
en los proyectos curriculares de cada institucion. Esto implica, que es fundamental
contar con criterios de secuenciacion acordados con otros docentes, pues una
planificacion construida sin este tipo de consideraciones estard muy lejos de constituirse

en una “hoja de ruta”, por el contrario, se convertird en un mero formulismo.

La discusion, el disenso, el respeto por los otros actores de la institucion y la
voluntad de establecer acuerdos son aspectos fundamentales para que el aprendizaje de
la matemadtica se concrete de la manera mds auténoma y adecuada a los tiempos

actuales. Esta es la tarea a la que los invitamos.
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