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CIENCIAS SOCIALES

ORIENTACIONES PARA EL ABORDAJE CURRICULAR DE
CIENCIAS SOCIALES EN TERCER CICLO DE LA EGB

"El maestro ideal es aquel que se pone en el papel de puente por el cual
invita a pasar a sus alumnos, alentdndolos a cruzar, y que luego de haberlos
ayudado en el cruce, se desploma con alegria, incentivdandolos a crear sus
propios puentes". Nikos Kazantzakis (autor de Zorba e/ griego)

Prof. Diana Hamra

Introduccion

Estimado docente:

Usted sabe gue el desafio de las Ciencias Sociales consiste en que los alumnos puedan formarse una
imagen ajustada de si mismos, comprender e interpretar criticamente los procesos sociales y
desenvolverse con eficacia en el trabajo, en la gestion institucional y del territorio y en la vida politica
de su realidad, eligiendo aquellas opciones que mejor favorezcan su desarrollo integral como persona
y ejerciendo plenamente sus derechos y obligaciones como ciudadanos. Esto requiere de la
adquisicidn de ciertas competencias que permitan, a nifios y adolescentes, actuar en forma autbnoma,
valorando el esfuerzo, la inventiva y la superacion de las dificultades. Competencias que los alumnos
estan en condiciones de adquirir y que se construyen a partir de integraciones de saberes previos y en
diversos grados, pero que muchas veces, al no haber sido previstas en las situaciones didacticas
desarrolladas, no pueden concretarse.

La ensefianza y el aprendizaje deben ser procesos globales y continuos, a lo largo de los cuales los
alumnos vayan creciendo y educandose con un sentido unitario. Para garantizar esas premisas, resulta
necesario generar una trama articular, tanto al interior del area de Ciencias Sociales -que permita
coordinar los aportes de las distintas disciplinas-, como hacia el mundo externo, que ayude a poner en
comun el conocimiento del area para responder a la problematica del mundo extraescolar.

Sabemos que el cambio en esta direccién requiere de un esfuerzo enorme y de la generacién de
ciertos acuerdos bésicos en relacion a qué ensefiar y como hacerlo en cada afio y cada ciclo, para
alcanzar el objetivo que estamos proponiendo. Sabemos también que este trabajo previo viene siendo
encarado por los equipos docentes, acompafiados por las orientaciones de sus directivos y éstos
respaldados en la tarea pedagdgica de los supervisores. Por ello, la intencién de este documento
radica en acercarle algunos aportes para que pueda acceder a una lectura mas eficaz del enfoque
areal de las Ciencias Sociales que se plantea el Disefio Curricular y que, le permita, perfeccionar y
optimizar la seleccién de contenidos con la que ya se encuentra trabajando.



Una aproximacion al estado de la cuestion

El abordaje areal de las Ciencias Sociales, ha generado diferentes lecturas por parte de los
docentes, acorde a sus diferentes formaciones profesionales. Algunos de ellos, ven la
dificultad de alejarse de un trabajo disciplinar, otros en cambio, han ido erosionando esas
barreras, construyendo puentes a partir de los cuales poder establecer nuevos vinculos con el
duro anclaje de los planteos disciplinares.

El sustento pedagdgico de esta decision reside en que para poder explicar el entramado de la
realidad social se hace imprescindible abordarla a través de una mirada globalizadora [...]
qgue se define como: Forma de captacion de la realidad en la que se comprende el todo, en la
interaccién de las partes que lo conforman. Esta forma de captar la realidad debe ser el
referente eq el momento de orientar los aprendizajes y, previo a ello, en la organizacion de los
contenidos’.

Esta situacion generada especialmente a partir de los afios setenta, proviene de las rupturas
en las miradas tedricas tradicionales de las Ciencias Sociales y en las formas de concebir el
pensamiento cientifico. El problema de esa renovacién y del cambio en la escuela no es sélo
cuestion de nuevos disefios curriculares ni tampoco de la realizacion de experiencias aulicas
innovadoras, aunque ambos aspectos tengan indudable importancia. El problema es, como se
pueden ir consolidando concepciones y practicas diferentes a la cultura escolar tradicional,
cultura que a pesar de los cambios de la legislacion y del panorama educativo que a primera
vista se pudieran apreciar, aun subyace y que se ve reflejada en la casi inexistencia del
tratamiento de las Ciencias Sociales en primer ciclo, a no ser a través de las efemérides; en el
abordaje de gran cantidad de contenidos ligados temas clasicos (porque se reiteran todos los
aflos pero ademas, porque su tratamiento se realiza siempre de la misma forma),
fragmentados y descontextualizados como la familia, el &mbito rural y urbano y toda la historia
argentina, entre otros, en segundo ciclo y en el tratamiento lineal, somero y atomizado de toda
la historia y la geografia universal en tercer ciclo, donde aparece habitualmente una tendencia
a subordinar unos conocimientos disciplinares a otros, en general, los que se corresponden
con la formacion de base de los docentes. Asi, se brinda una mirada ingenua que simplifica el
conocimiento de lo social al sencillo registro de lo que se ve y se percibe; se prioriza la
acumulacion de informacion por sobre la comprension y explicacion en las situaciones
didacticas planteadas; se piensa la realidad social como un encadenamiento mecanico de
hechos; se realiza un abordaje estatico y cronolégico; se centran las propuestas de ensefianza
en la organizacion de cuestionarios rigidamente pautados, que se presentan bajo la forma de
‘trabajos de investigacion’ que pocas veces son retomados en clase y profundizados.

La pregunta es, ¢como se puede ir introduciendo en el sistema escolar mayores grados de
diversidad, libertad y autonomia, que favorezcan la construccién de una mirada teorica y
didactica de las Ciencias Sociales alternativa a la tradicional?

Este proceso de ‘desestructuracion’ esta llegando lentamente al ambito escolar. Somos
concientes de que las matrices producto de la formacién y de la experiencia en la practica,
tienden a resistir, a sobrevivir ante los cambios, pero aun asi, constatamos un gran esfuerzo
en el colectivo docente por tratar de posicionarse en una nueva relacion con el conocimiento
de la realidad social, tratando de abordarlo como un todo integrado y complejo.

Esta mirada no significa desconocer la contribucion de las disciplinas del campo social, cada
una de las cuales ha desarrollado un cuerpo de saberes diferenciados con objeto y métodos
especificos; sino de integrar sus aportes conceptuales y procedimentales para alcanzar la

! Marco General del Disefio Curricular de la Provincia de Buenos Aires, 1999, pag. 11



construccion de explicaciones que remitan a las relaciones e interacciones que se dan entre
los hechos sociales, superando la atomizacion y fragmentacion en el tratamiento de los
mismos. El area, como construccion didéactica, implica “la selecciébn del conocimiento
producido en las distintas disciplinas que la constituyen y su reconstrucciéon en el hecho
educativo por diferentes instancias mediadoras™. El area debera estructurarse conformando
un cuerpo especifico de conocimientos, en un marco referencial en el cual se relacionen los
contenidos y procedimientos de las diversas disciplinas y, teniendo en cuenta los saberes
previos, las posibilidades de aprendizaje de nifios y adolescentes, asi como también,
estrategias de ensefianza pensadas y disefladas desde la construccion cooperativa y
responsable de los proyectos institucionales y aulicos. Esta accion, favorecera el desarrollo de
un sistema interpretativo, que permita a los alumnos acercarse a la comprension de la
compleja realidad social porque no se debe perder de vista que el conocimiento cientifico tiene
modos, recursos y reglas que los alumnos deben conocer, ya que no es lo mismo, el abordaje
cientifico de la realidad que una expresion de pareceres.

La organizacion del Disefio Curricular

“El objeto de estudio de las Ciencias Sociales, es el conocimiento de la realidad social,
entendida como la minima unidad de analisis que permite las maximas posibilidades de ser
atravesadas significativamente por las distintas disciplinas sociales®, a efectos de favorecer el
conocimiento y comprension de la misma, en nuestro Disefio Curricular las Ciencias Sociales
aparecen sistematizadas a partir de ejes organizadores, es decir, “[...] recortes del objeto de
estudio que se realizan con el fin de otorgar una coherencia légica al desarrollo™ de los
contenidos del Disefio Curricular. En esos ejes podemos advertir la presencia de los
conceptos estructurantes area: tiempo, espacio y sujetos sociales. También se encuentra
reflejada la dinamica de la realidad social, realidad dialéctica, contradictoria y multifacética que
no puede desconocer el conflicto, los cambios y continuidades, la identidad y alteridad, la
diferenciacion, es decir los principios explicativos que la atraviesan y los conceptos
especificos que la recorren. Todo ello debe ser analizado como producto de multiples causas
y a la luz de mdltiples perspectivas®.

Veamos, en el siguiente gréfico, la lIégica de funcionamiento de la propuesta:

* Disefio Curricular de la Provincia de Buenos Aires, Tomo |, 1999, pag. 29

® Documentos Curriculares, volumen 3, pag. 51

* Ibid, pag. 54

®> Acerca de los conceptos estructurantes, principios explicativos y los conceptos especificos del area puede
consultar el Médulo | “Hacia una mejor calidad de la educacion rural”, Curso destinado a docentes de 1°y 2° Ciclo
de EGB de Escuelas Rurales y de Islas.
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CONCEPTOS ESPECIFICOS
Representaciones a partir de
la observacion de objetos y
hechos reales o
representaciones mentales.
Hilos conductores en la
seleccion de contenidos.
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TRANSVERSAL

De la Formacion ética: La
formacién integral de las
personas es uno de los objetivos
que persigue la escuela, el
desarrollo de habilidades
personales (seguridad en si
mismo, autoestima,
responsabilidad individual,
autonomia, sociabilidad, sentido
de prop6sito) y habilidades
interpersonales (valores, trabajo
en grupo, capacidad de
negociacion, saber escuchar y
comunicarse, comprension de la
diversidad).

a tratar, no escindido de los ejes anteriores. En este
sentido, seria importante tener en cuenta el disefio de
estrategias que posibiliten a los alumnos el reconocimien-
to de problemas significativos, la busqueda, el registro y
el andlisis de informacién a través del tratamiento de
diversos materiales; su observacién y compara-

cién; la elaboracion de explicaciones coherentes, argu-
mentaciones y contraargumentaciones; la exposicion

de conclusiones a través de diferentes formas de comu-
nicacién. Todo ello, sin perder de vista los procesos de
conocimiento involucrados en estas actividades®.
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Ensefianza de los procedimientos como un contenido TRANSVERSAL ¢

mundo de objetos, aparatos, que sus

miembros utilizan para satisfacer

necesidades y que inciden en forma
directa en los modos de vida de las

sociedades. La tecnologia es un
producto social y desempefia una

funcién social, por eso no puede ser

explicada sino a la luz de las

sociedades que le dieron origen, de
cierto momento histérico, condiciones

socio-economicas, decisiones
politicas, intereses controvertidos,
formas de relacion con la naturale
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® En la bibliografia FordeCap 2002 del Area de Ciencias Sociales puede encontrar el cuadro de “Procesos
Cognitivos” que le aportara datos sobre ellos y sus implicancias o también puede consultar Luchetti, Elena.
Piedra libre... a los contenidos procedimentales. Bs. As., Magisterio y Rio de la Plata, 1999




Los contenidos de la Formacién Etica aparecen en muchas instituciones ligados sélo al area de
Ciencias Sociales pero, como vemos en el Disefio Curricular es un eje transversal, al igual que el
Campo Tecnologico. Por lo tanto, debemos distinguir en ellos, contenidos comunes a todas las
areas y otros especificos en relacion con las Ciencias Sociales.

Si bien hemos visto que unos ejes organizadores ponen el acento en los conceptual, procedimental
o actitudinal, se debe tener en claro que “En el aprendizaje, la construccion de conceptos, asi
como la forma de operar con ellos, requiere un conjunto de acciones ordenadas: procedimientos.
Ademas, en todo momento, el sujeto de aprendizaje se relaciona de un modo particular con los
objetos de conocimiento en lo que esta implicada su esfera afectiva, con lo cual se configuran
actitudes”.” “[...] O sea, en el desarrollo del proceso de conocimiento, lo procedimental, conceptual
y actitudinal constituyen, en realidad, diversos aspectos del vinculo que se establece entre el

sujeto y el objeto de conocimiento y resulta imposible escindir unos de otros.

La enunciacion de los contenidos por eje no indica ordenamiento, secuencia o jerarquia, éstas
seran definidas en funcion de los ejes problematizadores elaborados por los docentes, es decir,
problemas significativos que puedan ser explicados o resueltos por los alumnos y que permitan
atravesar verticalmente los bloques de contenidos enunciados precedentemente. Los problemas
gue se desaprenden de los ejes organizadores, no deben ser pensados como subtemas o
resumenes del mismo sino, que implican acotar, separar del resto unos contenidos, circunscribirlos
a un tiempo, un espacio y unos sujetos determinados para tratarlos en profundidad. Es decir, no es
posible ensefiar todo, ya que esta pretension implicara un nivel de superficialidad en el tratamiento
de los contenidos que no posibilitard a los alumnos el desarrollo de un sistema interpretativo que
les permita aprehender la complejidad del entramado social.

Ademas, la propuesta que Ud. recibe ha pasado ya por otras instancias de seleccion. La
elaboracién de los CBC implicé la opcién por unos contenidos, para la construccién del Disefio
Curricular Provincial se escogieron algunos de los que alli aparecian y ese proceso decisorio debe
ser continuado en su institucion. Pero, la tarea de seleccién no supone saber hasta donde llegé la
maestra de segundo afio y qué es lo que dara la de tercero y asi, sucesivamente; implica un
trabajo conjunto y cooperativo con sus pares y los directivos al elaborar el Proyecto Curricular
Institucional y al organizar el programa operativo que pondra en marcha en el aula.

La lectura vertical de los contenidos incluidos en cada eje organizador permite advertir la
complementariedad de los mismos 0, si se quiere, la interrelacion que se generan entre los
diversos planos de la realidad social, dotandola de mayor complejidad, dinamismo y poniendo en
juego los principios explicativos sobre los cuales de asienta el area. De esta manera, los
contenidos de cada eje organizador guardan coherencia con los enunciados en los ejes anteriores
y los de los ejes siguientes. Y, ademas, estan pensados y organizados para ser recuperados en los
afnos y/o ciclos subsiguientes, con una légica de circulos concéntricos que incluyen al anterior y se
van ampliando, es decir, suponen una complejidad creciente que permite la concatenacion con los
conocimientos adquiridos a partir de los estadios anteriores.

Por ello, los ejes problematizadores escogidos deben ser lo suficiente relevantes, amplios y
abarcativos como para permitir disparar una serie de subproblemas, los recortes de contenido —a
los que nos referiremos méas adelante-, que permitan explicar o resolver las cuestiones planteadas
por el eje problematizador y abordar la realidad pasada y presente respetando su dinamica
especifica. Al ser presentados y abordados los contenidos con continuidad y progresion, se
garantizara que los alumnos puedan ir construyendo y ampliando el conocimiento sobre la realidad
social.

Las expectativas de logro y las competencias a desarrollar

En el Disefio Curricular se definen también las expectativas de logro para la EGB?®, es decir, los
logros méaximos esperables en términos de un perfil de desempefio del alumno. Estas
expectativas guardan estrecha relacion con las finalidades de ensefianza de las Ciencias Sociales
y son ademas principios orientadores de la practica docente, que compromete a un modo de
ensefiaza encaminado a lograr esos resultados. Se tiende a que nuestros alumnos sean educados
como ciudadanos de un sistema democratico y alternativo® dotandolos del sistema interpretativo
gue le permita comprender los procesos sociales, valorar el legado cultural recibido, respetar la
dignidad de si mismo y de los demas, participar socialmente. Como sabemos esto sera producto

" Documento Curricular, volumen 3, pag. 7 y 8
8 Ver Disefio Curricular Provincial, Tomo |, pag. 55y 56
° Benejam, P. y Pages, Joan. Ensefiar y aprender Ciencias Sociales, Geografia e Historia en la Educaciéon Secundaria.
Barcelona, ICE-Horsori, 1997
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de un proceso de construccion que los alumnos, con nuestra ayuda, irdn concretando a lo largo de
la escolaridad.

Si analizamos las expectativas de logro, podemos suponer que se pretende que el alumno
conquiste ciertas competencias, 0 sea, ciertas capacidades complejas, construidas desde
integraciones de saberes previos y en diversos grados de acercamiento, que permiten relacionarse
inteligentemente con diversos ambitos y en diversas situaciones. Constituyen la capacidad de
poner en practica los conocimientos en un contexto distinto a aquel en que fueron adquiridos,
aplicando como criterios la inventiva, el sentido critico y el sentido practico en todos aquellos
campos de su intervenciéon social. Es una sintesis de las experiencias que el sujeto ha logrado
construir en el marco de su entorno vital amplio, pasado y presente.

A los efectos de ejemplificar la propuesta, le presentamos el desarrollo de una expectativa de logro
gue prescribe el Disefio Curricular y la progresion a realizar en los tres ciclos de EGB, luego lo
introducimos en las acciones que involucra la concrecion de esa expectativa y, por ultimo le
presentamos qué actividades implicaria para el docente y que se espera de los alumnos.

Primero Segundo Tercero

Andlisis de informacién para | Resolucion de problemas a partir de | Resolucién de problemas mediante el
el conocimiento de la realidad | indagacién, lectura, andlisis y | uso de formas de indagacidn propias de
social. sintesis de distintas fuentes de |las Ciencias Sociales, a partir de la
logro informacion. interpretacién de distintas fuentes
informativas, con justificacién de la
seleccién y juicios propios.

Expectativa de

6Qué acciones 1) Escuchar, leer u observar 1) Escuchar, leer u observar con 1) Identificar el problema.
. . con atencion. atencion. 2) Adquirir informacion: observacion;
|mpI|ca la 2) Identificar ideas centrales. 2) Determinar si la idea o lo que se seleccion de informacion (utilizacion de
concrecién de 3) Reconocer relaciones de estéa viendo tiene sentido. Utilizar procedimientos de lectura y distincién
. semejanza y diferencia. estrategias de correcciéon cuando la | analitica entre distintas formas
dicha 4) Establecer relaciones idea no tiene sentido (volver sobre lo | discursivas: textos narrativos,
expec‘l‘aﬁva" causales simples. gue no se ha comprendido). descriptivos, informativos, cartogréaficos,
' 5) Reconocer actores sociales | 3) Decodificar palabras que no se visuales, estadisticos, etc.);
y la intencionalidad de los pueden pronunciar o formas busqueda de informacion (bibliotecas,
mismos. observadas que aparecen poco textos, informantes calificados,
6) Expresar (oralmente, a claras. television, etc.)

través de dibujos o por escrito) | 4) Encontrar claves en el relato o en | 3) Interpretar la informacion:
sus ideas y valoraciones acerca | lo observado que permitan responder | decodificacion, aplicacion de modelos

de la informacion obtenida. los cuestionamientos del docente o para interpretar situaciones, uso de
7) Confrontar con sus los propios. analogias y metaforas para interpretar
compafieros sus ideas y 5) Vincular el relato o lo observado informacién
valoraciones acerca de la con lo que ya sabe. 4) Analizar la informacion y realizar
misma. 6) Buscar claves significativas inferencias: analisis y comparacién de
respecto de los personajes, el informacion, realizacion de inferencias.
contexto, el problema planteado y su | 5) Comprender y organizar
solucién. Identificarlas como conceptualmente la informacion:
elementos de la situacion analizada. | comprension del discurso,
7) Utilizar esos elementos e ideas establecimiento de relaciones
propias para hipotetizar, hacer conceptuales, organizacién conceptual,
predicciones, chequearlas o toma de decisiones, elaboracion de
cambiarlas. conclusiones.
8) Comunicar los resultados en |6) Comunicar los resultados en soportes
soportes diversos. diversos.

La expectativa seleccionada propone como competencia a conquistar, el analisis de fuentes de

informacion diversas para alcanzar la resolucion de problemas. Una sencilla clasificacion permite

observar la variedad de fuentes® con las que se puede contar:

e fuentes materiales: utensilios, herramientas, maguinas, monumentos, etc.

e fuentes escritas: cronicas, biografias, censos, testamentos, cartas, libros, leyendas, articulos
periodisticos, revistas, folletos turisticos, etc.

e visuales: pinturas, fotografias, tiras comicas, carteles publicitarios, etc.

e audiovisuales: videos, programas de television, documentales, filmes, etc.

e orales: entrevistas a testigos, programas de radio, etc.

Ademas, las fuentes pueden ser primarias, caracterizadas por ser contemporaneas de los hechos

a los que refieren, por ejemplo: una cronica, un testamento, una lapida, los vestidos, las monedas,

los registros parroquiales; o secundarias, éstas son las interpretaciones y reconstrucciones que se

han realizado con posterioridad a ellos, tales como los trabajos de los ensayistas, investigadores,

gue luego se reflejaran en los libros de texto. Algunas fuentes participan de mas de un aspecto: un

DNI, por ejemplo, es una fuente primaria, visual y escrita.

Las fuentes de informacion en Ciencias Sociales no son sélo eso, sino que el trabajo con ellas
posibilita el desarrollo de habilidades cognitivas que permiten un mejor acercamiento y

% En el Médulo | “Hacia una mejor calidad de la educacion rural”, Curso destinado a docentes de 1° y 2° Ciclo de EGB
de Escuelas Rurales y de Islas Ud. encontrara interesantes aportes para el trabajo con la entrevista, las fuentes
escritas y materiales; en el Médulo Il encontrara orientaciones para el trabajo con material cartografico y con imagenes
fijas y en movimiento.
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comprensién de los contenidos abordados y van estructurando el sistema interpretativo
imprescindible para analizar y comprender la realidad social. No se trata de leerlas o mirarlas una
vez o de realizar ejercicios en relacién a ellas, el docente debe incorporarlas al plantear cada
situacion didactica, porque es, a partir de las fuentes, de donde podra obtener la informacién
necesaria para explicar y reconstruir las problematicas sociales sobre las que decida trabajar. O
sea, haberlas presentado en una situacion de ensefianza no implica que se hayan aprendido
procedimientos y desarrollado habilidades cognitivas porque no se trata de presentar ejercicios
para que sean repetidos mecanicamente. Las competencias para el trabajo con fuentes se
adquieren a partir de sucesivas y graduales aproximaciones a ellas en el transcurso de la
escolaridad, de ahi la importancia de ofrecer oportunidades para que los alumnos puedan
contactarse con diversidad de ellas una y otra vez, con niveles de complejidad creciente a medida
gue avancen en la escolaridad.

Cada una de las fuentes mencionadas en la clasificacion conlleva un procedimiento de trabajo
especifico. En esta ocasion seleccionamos la forma de trabajo con la fotografia y los
documentos escritos.

% Las imagenes fijas como fuentes de informacion

La imagen juega un importante papel en la visualizacion de las actividades politicas, sociales o
culturales de las sociedades convirtiéendose en un verdadero documento social. El area de
Ciencias Sociales es uno de los espacios curriculares especialmente propicio para el trabajo con
imagenes, porque como mencionaramos, ademas de aportar informacion, la lectura y el analisis de
aguellas constituye una parte importante de los procedimientos que las disciplinas sociales utilizan
en sus procesos de produccién del conocimiento, porque como sabemos, imagen y pensamiento
se estructuran de manera simultanea. Los pensamientos influyen en lo que vemos y viceversa.

Trabajar con imégenes visuales fijas no significa la incorporacién de nuevos recursos para la
ensefanza sino la reutilizacion de todos los medios que estan cotidianamente a nuestro alcance.
Puede ser una actividad muy divertida y atil para la formacién estética, critica y de basqueda de
nuevas formas de obtencion de informacion y también de expresion de los nifios y adolescentes;
las variantes sobre estas actividades tienen como Unico limite la propia creatividad del docente y
su grupo de alumnos.

Cuando vemos imagenes impresas, fotograficas, televisivas y pictéricas estamos frente a una
representacion de la realidad, es decir, esa imagen esta en lugar del objeto referente. Pero al ver
esa imagen también se ponen en marcha la percepcion directa a través de la cual apreciamos, sin
intermediacién, a través de los 6rganos visuales una fotografia, por ejemplo. Y, a la vez se activa la
imaginacion al evocar internamente, mentalmente al objeto de referencia que no esta presente sino
por medio de la imagen impresa, fotografica, pictérica. En este ultimo caso los procesos implicados
son la memoria visual y el pensamiento.

Pero ademas, detras de cada imagen, aunque no lo veamos, se encuentra un autor. Cuando el
reportero grafico selecciona a través del visor de su cdmara un fragmento de la realidad que ser&a
materializado en la fotografia, ésta sera portadora de diferentes datos. Asimismo, al elegir un punto
de vista -consciente o inconcientemente- el reportero grafico esta plasmando su subjetividad, su
opinion, en la imagen captada. Los creadores de imagenes producen mensajes visuales con
intencionalidades bien definidas, es decir, con finalidades comunicativas concretas y dotan a sus
propuestas de significados precisos. De modo que sera la competencia discursiva del lector vy el
contexto en el que aparezca la imagen la que determine, en buena medida, que la misma tenga los
efectos informativos, publicitarios, de entretenimiento u opinion (electorales, por ejemplo) buscados
por el emisor.

Precisamente se trata de lograr, a través del trabajo metédico con estas fuentes durante la
escolarizacion que, al término del tercer ciclo, se disponga de competencias que permitan a los
alumnos leer imagenes. Leer no significa pasar la vista por la imagen sino desarrollar una actividad
reflexiva sobre ella que permita decodificar, deconstruir el mensaje visual y construirlo a partir de
esa lectura, es decir, expresarse a través de él. Al leer imagenes fijas se deben poner en juego dos
niveles de analisis el denotativo y el connotativo, ellos son los que permiten captar la complejidad
de ese texto iconico.

Podemos sintetizar el trabajo con imagenes fijas, distinguiendo tres fases o0 momentos de lectura.
Hemos seleccionado una serie de fotografias que nos permiten mostrarle qué se puede hacer con
ellas en cada una de esas etapas. Las fotos que puede observar a continuacion muestran el
interior y el exterior del frigorifico



Foto 1 Foto 2

Frigorifico Swift (Berisso, 1943)

a) Observacion y descripcién: presentado el objeto se pide a los alumnos que describan minuciosamente
lo que ven (denotacién), de manera que a partir de esa descripcidn alguien que no ha visto la imagen pueda
generarse una idea cabal de ella. Luego de la puesta en comdn, se solicita que traten de captar todas las
preguntas que es posible hacerle al mismo, orientando la mirada desde un primer plano hacia los planos
mas profundos, detallar minuciosamente y registrar toda la informacion que surja de las respuestas
obtenidas. Este momento de trabajo es transversal a todos los ciclos y los afios, en la medida en que se
tenga mayor informacién sobre los contextos sociales se ampliara la bateria de preguntas. Desde el primer
ciclo tiene que estar claro que se trata de desarrollar competencias de observacion y descripcion.

Foto 1: ¢ En qué lugar esta ubicado? ¢ Sera un lugar céntrico o periférico? ¢Por qué la construccion esté integrada por
edificios de distinta caracteristica? ¢Porqué hay una chimenea? ¢Qué lugar en el edificio sera el que aparece en la
foto 2? ¢ Qué atraviesa en forma horizontal la foto? ¢ Qué hay en los alrededores de la construccién?

Foto 2: (Qué estan haciendo cada uno de los sujetos que aparecen en la foto? ¢Como y por qué estan vestidos de
ese modo? ¢Qué herramientas utilizan para el trabajo? ¢ De qué modo y porqué las reses se hallan ordenadas? ¢ Por
gué el piso se ve oscuro en algunas partes? Para recorrer con su trabajo todas las reses ¢ los trabajadores tienen que
movilizarse de unas a otras? ¢ Para qué habra una mesa? ¢ Se realizara algun trabajo sobre ella?

b) Interpretacion: en esta fase se busca ingresar a la trama de relaciones posibles entre los elementos que
componen la imagen, el juego entre los distintos planos y también la relaciéon que se puede establecer entre
la imagen y el contexto social en el que fue creada, atendiendo a la dimensidén témporo-espacial. Se trata de
trascender al objeto mismo, captando sus significaciones tanto en el pasado como en el presente (analisis
connotativo). Este proceso es de una profunda complejidad y favorece el juego del planteo de hipétesis
recuperando los datos de la descripcion pero requiere del manejo de una amplia informacion sobre el
contexto social. Asi, es posible jugar con las hip6tesis tempranamente, graduando la apoyatura informativa
a partir de las demandas. En esta fase encontramos un anclaje con las expectativas esperadas para el
segundo ciclo, aunque recomendamos que hacia finales del primer ciclo se proponga el juego con hipétesis
inferidas de lo observado. Preguntas acerca de las intencionalidades de los actores representados como asi
también respecto de quien tomé la foto, preguntas que favorezcan las inferencias por analogias con la
informaciéon del contexto, que orienten la reconstruccion del sentido en comparacion con otras fuentes de
informacién, que permitan descubrir los indicadores temporo-espaciales; ubicar objetos precisos en la
imagen que contengan algun componente indicador de tiempo y/o espacio.

Foto 1: ¢ En qué momento del dia se habra tomado la foto? ¢ Ddnde estaria ubicado quien la tomd? ¢ Para qué la habra
sacado? ¢Qué tareas se realizaran en las diferentes secciones del edificio? ¢ De dénde provendra la materia prima que
utilizan? ¢ Cémo llegara al frigorifico? ¢ Qué productos fabricaran con ella? ¢ Cémo trasladaran el producto terminado?
¢Los duefios del frigorifico serdn argentinos? ¢Quiénes los abastecera de latas, de cajones, de toneles, de bolsas,
etc.? ¢ De donde obtendran la energia para abastecerse?

Foto 2: ¢En qué momento del dia se habra tomado la foto? ¢ Ddnde estaria ubicado quien la tomd? ¢ Con qué objetivo
la habra tomado? ¢Qué le estara diciendo el sujeto que esta vestido de blanco al otro? ¢Habra diferencia en la
remuneracion de los sujetos que aparecen en la foto? ¢Son hombres jovenes? ¢Tendran que tener ciertas
caracteristicas fisicas para desempefiar su trabajo? ¢Por qué tienen botas los trabajadores? ¢Cuéantas horas
trabajaran? ¢ Viviran cerca del frigorifico? ¢ Solo trabajaran hombres?

c) Etapa de sintesis: se relaciona el conjunto de los datos, tanto del texto iconico como de otras
informaciones —a continuacion, veremos como se puede complementar con textos escritos- se organizan los
datos en cuadros comparativos, sinépticos, etc. se desagrega informacion en distintas dimensiones del
analisis social (econémica, politica, social, etc.), se elaboran mapas semanticos que recuperen y organicen
la informacion trabajada y se propone la produccion de textos que pueden ser epigrafes del objeto mismo o
componerse en un texto de interpretacion y/o explicacion de un proceso socio-histérico con elaboracion de
juicios propios basados en fundamentos relevantes y pertinentes. Encontramos aqui un enlace entre las
expectativas del segundo ciclo y las posibilidades de una complejizacion a través de todo el tercer ciclo.

<+ Los documentos historicos escritos como fuentes de informacion



La interpretacion de documentos historicos escritos o fuentes escritas representa un importante
aporte para el andlisis de los procesos sociales. La tarea, entrafia ciertas cuestiones que debe
tener presente, por ejemplo:
« Al seleccionar textos, es importante que tenga en cuenta el grupo de alumnos, sus habilidades
lectoras y sus conocimientos previos.
¢ Que los textos propuestos permitan engarzar los conocimientos ya adquiridos con la informacion que
estos brindan. Es decir, los textos deben articular de modo adecuado la densidad conceptual, la
complejidad tematica, la cantidad de datos, etc, de modo de no obturar la posibilidad de conectarse
con ellos.
% Los textos deben plantear desafios, pero éstos deben ser de posible resolucién.

Resulta imprescindible que los docentes puedan revisar criticamente los textos que dan a leer a
sus alumnos para observar su grado de coherencia, detectar las dificultades que pueden encontrar
los alumnos en su lectura (conceptos no explicados, informacion implicita que requiera un alto
nivel de inferencias, etc.) y disefiar acciones en consecuencia.

El trabajo con fuentes escritas remite a diferentes momentos en el proceso de su interpretacion.
Sera necesario que identifique el tipo de fuente (primaria o secundaria, oficial o privada, literaria,
periodistica, etc.); explique a sus alumnos previamente los temas que les leera o dara a leer; que
les adelante las dificultades que van a encontrar en la lectura de los textos; que los alumnos lean
(o les leera a los nifios que aun no lo hacen convencionalmente) el documento o fragmento las
veces que consideren necesario, avanzando parrafo por parrafo, deteniéndose para preguntarles
sobre sus dudas, pida explicaciones e interpretaciones, que a su vez le permitan explicar, agregar
informacion, dar ejemplos, abrir conceptos; reponga informacién que los alumnos no tienen y que
el texto da por existente; revisen juntos las palabras cuyo significado se desconozca, las busquen
en el diccionario; aclarare el significado de los conceptos claves del documento; confecione guias
de lecturas con preguntas y actividades que permitan rescatar los aspectos relevantes de los
hechos y procesos estudiados. En estas guias es conveniente que evite la formulacion de
preguntas que conduzcan a una reproduccion literal de fragmentos del texto, trate de propiciar, a
través de ellas, la busqueda de la contextualizacion, analizar su origen o autoria (quién o quienes
escribieron, a qué sector social pertenecian, a quién o quienes iba dirigido, qué intencionalidad
subyace en el mismo), la descripcion de situaciones, la identificaciéon de causas, las explicaciones
multicausales, las relaciones entre distintas dimensiones de la realidad social, el interjuego de
escalas, la identificacion de los distintos actores involucrados, de sus puntos de vista e intereses,
de los conflictos y de la correlacion de fuerzas existente, la ubicacion temporal y espacial, la
identificacion de consecuencias, el establecimiento de relaciones pasado-presente. Asi se podra
arribar a la comprension y organizacion conceptual de la informacion: analisis y comparacion de
ella, a la realizacion de inferencias, comprension del discurso y establecimiento de relaciones
conceptuales.

Como lo sefialamos anteriormente, el uso de los documentos escritos como material para la
enseflanza es una herramienta imprescindible no sélo porque nos permite confrontar miradas que
dan cuenta de procesos sociales e hipotetizar sobre los mismos sino también porque la narrativa
presente en la gran mayoria de ellos se convierte en un puente hacia la imaginacion de los
alumnos. En este sentido, su utilizacion desde el primer ciclo resulta no sélo posible sino también
deseable.

Se consignan a continuacién una serie de estrategias posibles y progresivas a lo largo de los tres
ciclos asociadas, en este caso, a la graficacion -como una de las tantas posibles- ya que la misma
realizada a partir de la narracion o la lectura de fuentes escritas no sélo resulta valiosa como
aporte a los procesos de interpretacion, conceptualizacion y de sintesis sino también porque
representa, sin duda, una actividad muy placentera y ladica y rescata las multiples
representaciones de la realidad que tenemos como sujetos. Sin embargo, no debe tomarsela
aisladamente sino que, resulta importante que se establezcan relaciones entre ellas, otras fuentes
como la imagenes que propusimos previamente y el contexto general del recorte seleccionado.

Como complemento del ejemplo presentado al referirnos al trabajo con imagenes fijas
seleccionamos fragmentos de una novela histérica de Raul Larra en la que se retratan las luchas
obreras en torno al trabajo en los frigorificos durante la primera mitad del siglo XX en Argentina.

[...] Por el camino, chapaleando en el barro, marchaban los vecinos hacia el frigorifico. Casi todo el criollaje se habia
acogido en ese rancherio costero abierto a los rudos ventarrones del oeste. Alli vivian con sus mujeres y criaturas,
esperando mejorar para mudarse a los conventillos agrupados en las barrancas con su edificacién repetida y grisacea.
La pieza vacia en los conventillos no abundaba y, ademas, habia que pagarla a buen precio. En cambio, la ocupacién
de esos ranchos medio derruidos era mas facil y barata. La mayor parte criollaje habia llegado para la cosecha de
maiz y luego permanecido en la esperanza de hallar empleo en el frigorifico. Todas las mafianas rumbeaban hacia los
portalones del Inglés aguardando que saliese el tomador con el mayordomo. La mirada rapaz de los seleccionadores
recorria atentamente el fisico de los postulantes, media la fuerza de los musculos, calculaba cuantos kilos podian
cargar esas espaldas, entrelucia la habilidad de esas mufecas para manejar el cuchillo. Sin apremio, [...]
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semblanteaba a los obreros como si quisiera adivinar la rebeldia acumulada en esos cerebros, sospechando en cada
uno a un posible agitador.

No era tan facil obtener una plaza en el frigorifico. Un dia, otro dia, volver al siguiente, [...] Y asi, un dia y otro dia,
hasta que se consigue la chapa y el hombre empieza a maldecir en la playa, empapado en la sangre de las bestias,
prolongandose en su agonia, confundiéndose con los animales, siguiendo el ritmo de la noria, 0 en las camaras frias
donde el termometro suele marcar quince grados bajo cero, resbalando sobre el piso de escarcha, acarreando los
cuartos petrificados, aspirando el vaho del amoniaco, un vaho de muerte que no se abandona ni en las exaltadas
horas del amor, o traspirando en la graseria, deshidratandose, con cuarenta y tres grados de temperatura, o
revolviéndose en el guano con la certeza de que nunca mas se desprendera del cuerpo el olor a excremento (o en) las
secciones temporarias, llamadas asi porque funcionaban algunos meses al afio, en la manipulacién de aves, huevos y
frutas: cubiertas por mujeres y peones, y por los flojos, por los que no habian aguantado la camara fria, o la playa, o la
triperia.

[...] Las esperas infructuosas excitaban el animo de los obreros.

- No hay matanza hoy -decia el capataz.

- La playa no trabaja. Volver mafiana -agregaba el mayordomo inglés.

Entonces crecian las recriminaciones y los cargos.

- La culpa la tienen los de afuera, que ocupan todas las plazas -empezaba uno, poco conocido en el lugar y que
desaparecia enseguida.

- Si, los gringos nos quitan el trabajo -asentia un obrero criollo.

- Qué quieren, ellos trabajan por menos salario -contestaba el tomador.

- Trabajar ligero, ser fuertes, apurarse -corroboraba el mister.

- iVan a ser mejores que nosotros! -repetia el criollo, tocado en su amor propio-. TOmenos y vera quién rinde mas.

- Si, si, los gringos tienen la culpa.

- Los gringos del diablo nos quitan el pan.

El coro iba en aumento [...]

Durante una inundacién el rancherio de los criollos es arrasado y, al Unico lugar donde pueden ir a refugiarse es a los
conventillos donde vivian sus competidores en el trabajo y a quienes ellos veian como culpables de su holganza forzada. Estos los
reciben y despliegan su enorme solidaridad ante aquellos que habian perdido todo, esa terrible madrugada confraternizaron hasta
que...

Son6 de nuevo la sirena del frigorifico. Y el ruso Juan esgrimié su pufio amenazante. Sorprendido por la mirada de
Pablo, exclamé:

- jMonstruo! No importar nada.

Pablo asintid. [...] Ajeno a la desgracia colectiva, indiferente de la suerte de los obreros y sus familias que habian
guedado sin pilchas, algunos sin ranchos, el coloso cumplia su mision rutinaria, dispuesto a absorver sin piedad la
energia humana, el trabajo del hombre.

Las aguas del rio lamian la barraca, impotentes para destruir la alianza sellada en el desborde de su furia [...]

Adaptado de Larra, Radl. Sin tregua. Bs. As., Editorial Boedo, 1975

Para el primer ciclo se sugiere que, previa contextualizacion del documento- el docente lo narre
pudiendo los nifios dibujar posteriormente sus impresiones acerca del mismo. Esto les permitira
vincular el relato o lo observado con lo que ya sabe, expresar sus ideas y valoraciones y, a traves
de la graficacién confrontar sus ideas con las de otros compafieros, reconocer los actores sociales
presentes en la misma, identificar las ideas que se expresan, reconocer cambios, permanencias y
conflictos, hacer predicciones, hipétesis y chequearlas o cambiarlas, analizar las posibles
causales.

En el segundo ciclo, como ya lo mencionamos, es importante que previo a la lectura se realice la
identificacion del tipo de fuente y la contextualizacion de la misma. En este ciclo la graficacion
puede facilitar la expresion de ideas y valoraciones, reconocimiento de actores sociales y de las
valoraciones que se realizan de los mismos, identificacion de intencionalidades y, a través de la
confrontacion con ideas de otros compafieros, de los conceptos centrales, cambios, permanencias
y conflictos.

En el tercer ciclo, es posible concretar todas las expectativas planteadas para los ciclos anteriores.
Ademas, se puede asociar la interpretacion de la lectura al reconocimiento de conceptos centrales
y subsidiarios del area, el establecimiento de relaciones multicausales entre ellos, transpolando lo
aprendido en relacion a otros contextos (por ejemplo, uno actual donde, desde opiniones poco
fundadas, se sostiene que la falta de empleo obedece a la competencia generada por los
inmigrantes de paises limitrofes), relacionandolos con distintas escalas de analisis, es decir,
propendiendo al desarrollo de una actitud critica, autbnoma y problematizadora de la realidad.

La seleccion de los contenidos y la progresidon en su desarrollo

Como anticipamos, la enunciacion de los contenidos por eje que se presenta en el Disefio
Curricular no indica ordenamiento ni secuencia sino, que ésta debe ser definida en funcién de los
ejes problematizadores elaborados por los docentes y, esos problemas, tienen que ser lo
suficientemente significativos, relevantes y abarcativos tanto para que permitan atravesar
verticalmente los bloques de contenidos del Disefio como para poder disparar una serie de
subproblemas, a los que llamamos recortes de contenido.

Un recorte, seguin Segal y Gojman®', se refiere a:

! Segal y Gojman. Seleccion de contenidos y estrategias didacticas en Ciencias Sociales: la trastienda de una
propuesta en Aisenberg y Alderoqui. Didactica de las Ciencias Sociales Il. Bs. As., Piados, 1998
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‘[...] la operacién de separar, de aislar una parcela de la realidad coherente en si misma, con una
racionalidad propia, y a la que uno podria acercarse como si lo hiciera con una lente de aumento.
Focalizar la mirada en una parcela de la realidad, reconocer los elementos que la conforman,
analizar las relaciones que los vinculan entre si, encontrar las légicas explicativas de la misma,
puede resultar de utilidad para explicar la sociedad en una escala mas amplia”.

Estos recortes deben funcionar como puertas de entrada a partir de las cuales explicar o resolver
las cuestiones planteadas por el eje problematizador y abordar la realidad pasada y presente en
los diferentes afios y ciclos graduando crecientemente sus niveles de profundizacion.

Partimos del supuesto que el desarrollo de los nifios y adolescentes no es un proceso con etapas
claramente delimitadas ni meramente yuxtapuestas, sino un continuun, esto supone leer el Disefio
Curricular, elaborar y trabajar el curriculum institucional como una propuesta sin solucion de
continuidad. Por ello, teniendo en cuenta la expectativa de logro, las competencias y las fuentes
gue elegimos para ejemplificar la propuesta que le acercamos, concluiremos seleccionando un eje
problematizador y un recorte de contenidos posible para el desarrollo de la misma. Apuntaremos,
asimismo, a determinar los contenidos que los alumnos de primero y segundo ciclo deberian
abordar para arribar al tercero en condiciones de concretar la expectativa indicada, garantizando,
asi, la continuidad entre una etapa y otra.

Como eje problematizador seleccionamos “El proceso de desarrollo de la sociedad y el Estado en
el contexto del sistema de acumulacién capitalista”. La opcién por él, responde a la significatividad
que el Estado adquiere por ser la arena donde se desarrollan las principales contradicciones,
conflictos y la dinAmica de los procesos historico-sociales. Esa dinAmica se da a partir del conjunto
de relaciones que se establecen entre personas, grupos, que constituyen la sociedad, cuya
historicidad es el resultado de una relacion social histéricamente definida, una relacion de
existencia material concreta, determinada junto a otros factores de la realidad social, econémicos,
tecnoldgicos, culturales, politicos propios del sistema capitalista en el cual nos hallamos
inmersos; y que marca, indudablemente, la dindmica de las luchas, movimientos y conflictos
sociales. Ademas, en el seno de las contradictorias relaciones entre individuos y grupos sociales
se plasman las creencias, conocimientos, costumbres, habitos e ideologias, en suma, proyectos de
nacion, concepciones de identidad y pertenencia.

Contenidos de los ejes del D. C. Pcial.
Sociedad, Organizacion y participacion
Sociedad, Economia y Naturaleza
Construccion del Conocimiento de la
Realidad Social
Tecnologia y Etica

El proceso de
desarrollo de la
sociedad y el Estado
en el contexto del
sistema de
acumulacion capitalista

Eje problematizador

gue articula

RECORTES DE
CONTENIDO

»

- Movilidad de las personas en la
busqueda de nuevas
oportunidades

- Intentos y fracasos de la
industrializacién y desarrollo en

Enfoque critico-sistémico
Situaciones problematizadoras
puerta de entrada a: tiempo,
espacio y sujetos sociales

Argentina < > precisos; profundizacion en
- Origen, desarrollo y crisis del ¢ » conceptos; focalizar ciertos
capitalismo > > contenidos; definir la

A\ 4

metodologia de abordaje de
los mismos; aportar a la
construccion de un sistema de
interpretacion de lo social.

- El problema agrario en
Latinoamérica

- La pluralidad social, los
regionalismos y sus
repercusiones en el proceso de
integracion nacional

Como vemos en el cuadro, del eje problematizador se pueden desprender una serie de recortes de
contenidos. La elaboracion de los mismos requiere:
a) Adoptar un marco conceptual explicativo, es decir, definir nuestro enfoque, el cual
repercutira en la propuesta didactica a encarar.
b) Organizar y jerarquizar los contenidos a ensefiar, o sea, definir qué ensefiar determinando:
»= Jos tiempos, espacios Yy sujetos sociales precisos sobre los cuales enfocar la
mirada y que permitiran el desarrollo de los contenidos;
= los conceptos clave que interesa que los alumnos construyan y sobre los que se
volvera en el trabajo escolar. Cabe aclarar que los conceptos no se adquieren de
una vez y para siempre, ya que no se trata de dar definiciones de diccionario
sobre ellos sino de construirlos a partir de sucesivas y graduales aproximaciones
en el transcurso de la escolaridad, de ahi la importancia de ofrecer oportunidades
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para que los alumnos puedan recrearlos una y otra vez, construirlos en contacto
con diversos contenidos;

» cuando hacerlo, o sea, como distribuirlos a lo largo de los afios de un ciclo; cémo
lograr una coordinacion de los mismos en los diversos ciclos; como distribuirlos en
el transcurso del afio escolar.

c) Definir la propuesta didactica, vale decir, determinar como ensefiar esos contenidos, qué
recursos utilizar, el dominio de qué competencias cognitivas y qué valores se van a
privilegiar.

Hemos enunciado una serie de recortes, que —como dijimos- permitiran explicar la cuestion
planteada por el eje problematizador, centrdndose en distintos aspectos del mismo. De todos ellos,
trabajaremos sobre La movilidad de las personas en la busqueda de nuevas oportunidades.

Pensar las migraciones significa poder abordar, desde una mirada integradora, un fendbmeno que
se viene produciendo en el marco del capitalismo a nivel mundial, desde mediados del siglo XIX y
gue, si bien, durante su desarrollo coloc6 a nuestro pais y los demas paises latinoamericanos
como receptores, tanto de poblacién extracontinental como de paises limitrofes, hoy esta
significando para éstos un verdadero redespliegue de su poblacién pero, en esta ocasion en
sentido inverso. Esta movilidad, se analiza frecuentemente determinada por los sucesos
econdémicos provocados por los procesos productivos caracteristicos de cada una de la fases de
acumulacion capitalista pero, reducirla a ello, seria sesgar y empobrecer su analisis. Muchos otros
son los motivos que originan esas decisiones: persecuciones politicas, guerras, problemas
ambientales, inseguridad, etc. Durante este proceso, los espacios rurales se modifican al igual que
los espacios urbanos. Estos ultimos se fragmentan como resultado de modificaciones sociales,
politicas, culturales, tecnolégicas y econdmicas produciendo la integracion de las ciudades tanto a
los circuitos econdmicos transnacionales como a niveles internacionales de decisién politica.
Nuestro pais y, sin duda, la provincia de Buenos Aires no estuvieron ni estan ausentes de este
contexto. A nivel global, el proceso de industrializacién y, a nivel local el de desindustrializacion
produjo la existencia de flujos y reflujos de contingentes poblacionales que impactaron de forma
diversa en todas las dimensiones de la realidad social. Es por ello, que al abordar las migraciones,
estaremos también planteando las nuevas relaciones entre sociedad, territorio y trabajo ahora,
cualitativamente diferentes, a las que surgieron con el desarrollo de la industria manufacturera;
nuevas relaciones entre globalizacién, tecnologia y el rol del Estado, el impacto de las mismas en
la construccion de nuestras identidades, de nuestras relaciones con los otros y de nuestra
ciudadania.

Tomaremos el mismo recorte para el trabajo en todo el tercer ciclo de EGB, pero centrando la
mirada en tiempos, espacios y sujetos sociales distintos para cada uno de los afios del ciclo, ya
que, a través de la diversidad de contextos sociales, los alumnos podran construir
representaciones ricas y diversas de realidades sociales contrastadas, tanto del pasado como del
presente. Asi, para 7° afio se optd por los procesos de atraccion interna-externa, migraciones
desde las provincias y
desde los paises limitrofes hacia Bs. As en las Ultimas décadas; en 8° afio por los procesos de
atraccion interna-externa, europeos, extraeuropeos Yy connacionales hacia Bs. As. y el
litoral en las primeras décadas del siglo XX Y, en 9° afo
por procesos de expulsion de poblacion, argentinos y latinoamericanos que migran hacia Europa y
EE.UU, en la actualidad.

Para arribar a un analisis con la complejidad que hemos venido planteando serd necesario que los
alumnos vayan, durante el primero y segundo ciclo, vinculandose con contenidos relacionados,
vayan acercandose a la construccion de ciertos conceptos, al trabajo con fuentes diversas, y
también estableciendo, en la medida de sus posibilidades cognitivas, relaciones multicausales,
interpretaciones y analisis a partir de diferentes tiempos, espacios y sujetos sociales en situaciones
de conflicto y avizorando la dinamica cambio-continuidad en las diferentes esferas de la realidad
social. El esquema seria el siguiente:
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/’@ ............................ Cambios/
continuidades

Movilidad de las

Espaciales
Sogiales personas en la
> ESTADO Culturales > busqueda de nuevas

Educativas oportunidades
Tecnoldgicas
Econdmicas
Politicas
\» CAPITALISMO o] Comunicacionales
Ideolégicas A 4

Artisticas DIMENSIONES ABARCADAS
El impacto de estos movimientos en la
organizacion urbana y rural
La relacién de este fenémeno de movilidad
e integracion econémica y su repercusion
PRIMER CICLO sobre los mercados de mano de obra
locales
Los aportes para el estudio de las
organizaciones familiares
Los aportes culturales relacionados con la

SEGUNDO CICLO produccion y la explotaciéon de la tierra
(procesos tecnoldgicos involucrados, la
calificacion de la mano de obra, su
valoracion o su rechazo)

Las conductas sociales de aceptacion o
TERCER CICLO rechazo ante la diversidad cultural
Las acciones institucionales de integracion,
los problemas emergentes (la presencia
de la diversidad cultural en los contextos
escolares)
Los cambios productivos en los contextos
locales.
Redes de comercializacion y circulacion de
los excedentes

A 4

A 4

A 4

A 4

En primer ciclo el mismo recorte puede ser contextualizado a partir de la vida cotidiana de una
familia de inmigrantes en una colonia rural poco tecnificada del Litoral hacia fines del siglo XIX, por
ejemplo. Esto posibilitara el acceso a los elementos y factores del medio fisico, los asentamientos
humanos y su relacion con el medio, la aplicacion de tecnologia, actividades econémicas como
configuradoras del espacio social, la organizacion familiar, las formas y relaciones de trabajo, las
viviendas, las costumbres (comidas, vestimenta, fiestas, etc.), la escuela, formas de integracion y
anclajes sociales y sus vinculos con el espacio (vivido, percibido, representado), las
manifestaciones artisticas, las creencias religiosas, las instituciones basicas de la comunidad, la
participacion ciudadana, la representacion grafica de los espacios (reconocimiento de mapas,
planos), la busqueda de informacion en distintas fuentes, la introduccién al trabajo mediante el
planteo de hipétesis sencillas, el conocimiento y la aceptacion del otro. También significara una
primera aproximacion a conceptos tales como recurso natural, mercado, &mbito rural, &mbito
urbano, comercio, materia prima, mercaderia, transporte, familia, etc., Aqui, resulta muy productivo
que los docentes busquen historias de inmigrantes*? o armen las propias y que se las relaten o las
lean junto a los alumnos.

Como se puede observar, encarar la enseianza de las Ciencias Sociales de esta manera posibilita
romper con la presentacion atomizada y fragmentada de contenidos tradicionales como la familia,
la escuela, los transportes, etc. y, también poner fin a su presentacion desde la
autorreferencialidad, tomando otros tiempos, espacios y sujetos insertados en contextos
significativos. Los alumnos ya conocen su realidad, volver sobre ella no brinda la posibilidad de
generar conocimientos ricos y diversos, su realidad sirve como parametro de comparacion con
otras realidades. Este abordaje implica ademas, acceder a otros momentos de la historia mas alla
de las efemérides. Estos contenidos podran ser complejizados en un 2° ciclo.

Para ese caso, la contextualizacién puede estar dada a partir de la instalacién de compaiiias -
inglesas, en general- a comienzos del siglo XX en la Patagonia (en funcion de la explotacion
ovina); en Santa Fe (en funcion de la extracciéon de tanino); en Misiones (en funcion de la
explotacion yerbatera). A partir de ese contexto y sobre la base generada en el primer ciclo sera
posible aproximarse a la diversidad de espacios geograficos; actividades econdmicas en el
espacio; recursos naturales y formas de explotacién; desarrollo tecnoldgico; tipos y modos de
organizacion del trabajo; cadena de extraccion, transformacion, distribucion y consumo de

2 Hay muchos trabajos al respecto, por ejemplo Wolf, Patriarca. La gran inmigracion. Bs. As., Sudamericana, 1991;
Armus, Diego. Manual de emigrante italiano. Bs. As., CEAL, 1983; Tasso, Alberto. Aventura, trabajo y poder. Sirios y
Libaneses en Santiago del Estero (1880-1980). Bs. As., Ediciones indice, 1989; Brieger y Herszkowich. La comunidad
islamica en la Argentina en Todo es Historia N° 430, Bs. As., mayo 2003.

13 Ademas de textos variados para el desarrollo de estas problematicas cuenta con peliculas argentinas como: La
Patagonia Rebelde (1974, Dir. Hector Olivera); Quebracho (1974, Dir. Ricardo Wullicher); Las aguas bajan turbias
(1951, Dir. Hugo del Carril) y/o también crénicas cantadas como La Forestal de Enrique Llopis.
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productos; implicancias medioambientales; desequilibrio poblacional; procesos de formacion de las
estructuras sociales regionales; organizacion politica de los territorios; las formas de participacion
social; los transportes y los medios de comunicacion; el derecho a la propiedad y sus distintas
expresiones culturales; hipotesis sobre criterios de secuenciacion; periodizaciones simples;
utilizacion de distintas formas de representacion del espacio geogréfico; diferencias entre distintas
explicaciones e interpretaciones acerca de los comportamientos sociales; el desarrollo e
intervencién en situaciones controversiales con la exposicion de argumentos a favor y en contra de
una posicion; el establecimiento de relaciones entre distintas dimensiones de la realidad social. Los
alumnos durante el 2° ciclo podran continuar profundizando los conceptos apuntados para el
primer ciclo y se acercaran ademas a los de mercado interno y externo, importacién y exportacion,
circulacion de la produccién, materias primas, productos manufacturados, librecambio,
proteccionismo, centro, periferia, capital, ambito puablico y privado, sindicatos, participacion politica
restringida, democracia, derechos, entre otros.

Como vemos no se privilegia un desarrollo meramente cronolégico de los procesos sino que se
opta por otro que permita a los alumnos la elaboracién de analisis comparativos sobre los procesos
sociales a partir del reconocimiento de la multicausalidad, el conflicto y, especialmente los cambios
y las continuidades.

Un aporte para la reflexion sobre las efemérides y los actos escolares. ..

Una organizacion de los contenidos como la planteada posibilita ademas, para toda la EGB, una nueva forma de
encarar las efemérides, ya que éstas no deben ser abordadas en forma accidental y fragmentaria, como hechos
disociados entre si y sacados del contexto econémico-social y cultural al que pertenecen, sino que tienen que
estar incorporadas al disefio curricular institucional y al programa operativo que el docente pondra en marcha en
el aula, de manera tal, que puedan ser desarrolladas a partir de recortes, permitiendo la contextualizacién de los
acontecimientos en estudio. La eleccién de estos recortes posibilitara el trabajo de comparacién de las familias,
roles, viviendas, trabajos, costumbres, actividades cotidianas, valores, organizacién espacial, entretenimientos
del pasado y del presente, favoreciendo la deteccion de los cambios y continuidades operados.

Asi, por ejemplo, si en los primeros dos meses del primer afio del primer ciclo se selecciona un recorte que
remita al estudio la vida de una familia de espafioles o criollos o esclavos en tiempos de la colonia se estara en
condiciones de presentar en el acto del 25 de Mayo no, los clasicos cuadros de vendedores ambulantes, sino, el
producto de lo trabajado con los alumnos durante un largo periodo. Esto, asegura el tratamiento en profundidad
de esos contenidos a través de la utilizacion de fuentes diversas, también del logro de situaciones de empatia y
ademas, algo sumamente importante, la necesidad de esforzarse para alcanzar un claro objetivo -el que debe
ser explicitado previamente por el docente- mostrar a la familia, a la comunidad el producto de lo investigado,
de lo aprendido. Nadie investiga o produce conocimiento para guardarlo para si, pensemos en cualquier
investigador; resulta necesario dar a conocer a otros aquello que se produce con esmero, sacrificio y
dedicacién, como sabemos el conocimiento es un producto social. El acto escolar debe ser el espacio de
socializacion del trabajo aulico- institucional y no de producciones incidentales.

Si en el disefio curricular de la institucién se establece que el docente de tercer afio de primer ciclo, durante el
segundo trimestre del ciclo lectivo, aborde un recorte de los grupos aborigenes que habitaron lo que en la
actualidad es el territorio argentino15 y como se relacionaron con los espafioles, estara en condiciones de
mostrar lo producido en el acto del 12 de Octubre. Es decir, de esta manera las efemérides dejaran de ser algo
pasajero y de tratamiento superficial, que ademas, entorpece otros trabajos planificados para transformarse en
recortes de contenidos que permiten advertir la complejidad de la realidad pasada y su relacién con el presente
pero, ademas, de esta manera, se estaran organizando y sistematizando las responsabilidades en relacion a los
actos escolares, garantizando una planificacién coherente y secuencial que integre a todos los ciclos de la E.G.B
en crecientes niveles de complejidad conceptual.

¢ Qué se puede ensefiar a partir de las efemérides?

e Conceptos estructurantes y principios explicativos de las Ciencias Sociales.

e Conceptos especificos como conquista, colonizacién, poder, gobierno, revolucién, conflicto, reforma,
crisis, independencia, federalismo, unitarismo, monopolio, librecambio, grupos sociales, clase, etnia, género, etc.

e Conexiones entre los diversos planos de la realidad social.

e El desarrollo de estrategias cognitivas; la revaloracion del aporte de informacion de las fuentes
primarias (visuales, escritas, materiales, cartogréaficas) y su cotejo con fuentes secundarias que permitan a los
alumnos seleccionar, hipotetizar, analizar, reconstruir el acontecimiento y su contexto.

e Relaciones entre pasado y presente, qué nos legaron los protagonistas de entonces, cuales eran sus
actitudes ante lo publico, cual su cosmovision, qué valores tenian vigencia en aquellas sociedades, etc.

Vistas asi, las efemérides serviran para resignificar a los actos escolares como espacio donde nifios y adultos
participen en la formacion permanente de los valores patrios y donde se propicie la adquisicién de
conocimientos que favorezcan -desde un pensamiento critico- la educacion y participacion ciudadana.

% para ello cuenta con muchisimos recursos: pinturas de época, relatos (por ejemplo: Zelmanovich, P. Las efemérides
entre el mito y la historia. Bs. As., Paid6s, 1997; Hamra, D. Una mirada a la década de 1820 en Buenos Aires en
www.elhistoriador.com.ar; Bertoni y Romero. Coleccion “Una historia argentina”. Bs. As., Coquena Grupo Editor, 1988),
peliculas argentinas como La muerte en las calles (1952, Dir. Leo Fleider); La guerra gaucha (1942, Lucas Demare) e
incluso visitas a museos, si existe la posibilidad.

'*> Sobre estos temas puede consultar: Palermo, M. Coleccién “La otra historia”. Bs. As., Coquena Grupo Editor, 1997;
Hamra, D. Las dos caras de la frontera en www.elhistoriador.com.ar; Mandrini, R. Indigenas y fronteras. Bs. As., CEAL,
1984 o peliculas como Pampa barbara (1945, Demare-Fregonese)
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De esta forma, al llegar al tercer ciclo se podra presentar la siguiente seleccién y progresion de
contenidos. Esta ha sido elaborada solo a efectos de mostrar un ejemplo de cobmo podrian ser

organizados:

3°ciclo/
Afos 7° 8° 9°
Procesos de atraccién interna- Procesos de atraccién externa-interna, | Procesos de expulsion de poblacion,
Recorte externa, migraciones desde las europeos, extraeuropeos y argentinos y latinoamericanos que
seleccionado provincias y desde los paises connacionales hacia Bs. As. y el litoral | migran hacia Europa y EE.UU, en la
limitrofes hacia Bs. As en las en las primeras décadas del siglo XX actualidad.
Ultimas décadas ligados a la ligados al trabajo industrial en los
produccién horticola (caso frigorificos™.

pequefios y medianos productores).
El trabajo y movilidad de la | Localizacion industrial. Su impacto en Argentina a princioios del sialo XXI-

Contenidos de | poblacion. Formas de organizacion | los procesos migratorios. Trabajo Io%alizaciénp dep a ecgnomia.

los ejes |y localizacion de las actividades | estacional y movilidad de las g loqi | del d !

organizadores | economicas. Elementos principales | personas. Las grandes empresas tecno ogia y rol de Estado. 'La

del Disefio | del entorno natural. Produccion | como organizadoras del proceso desterrltorl_gllzauon de la economia y

Curricular poco tecnificada. Aplicacién de | productivo. Economia de crecimiento su fe"’?‘C'O” con los procesos

Provincial avances cientifico-técnicos a la |hacia afuera. Insercion de las | Tgratorios. Crisis  del sistema
produccion  (fertilizantes,  etc). | economias  periféricas en las prgduc_tn:_o, .?I abandono  de dle}
Informacion y planificaciéon en la | economias centrales. Standarizacion '(? ustni lzacion gom% motor ~ de
produccion (el INTA). Propiedad de | productiva - economia de escala- y esarroflo economico. eactivacion y
la tierra. Organizacion del trabajo y | comercial - redes de distribucién-. crecimiento economico. Empresas
de la produccion en las pequefias y | Formas de conexién en el espacio: _multlnaqpnales. 'Procesos _de
medianas empresas. Intercambio | expansiébn de los ferrocarriles y |ntegraC|o_n prOdUCt.'V.a.' Estrateglas
econdémico. Desarrollo regional. | carreteras. Distribucion de la poblacion empresariales, fI_eX|b|I|zaC|on Iaporal
Requerimientos del mercado |y los desequilibrios. La organizacién y nuevos trabajadpres. Relaciones
respecto de la produccion. cientifica del trabajo. Proceso de |nterespa0|ales”a diferentes escala_s.
Configuraciones del espacio rural. urbanizacién. Centros y periferias en Complemen_tacmn Y cqmpete_nua
Relaciones intraespaciales e el espacio politico y econdmico. ent_re'espa(:los de jerarquia d_eS|g'u'aI
interespaciales: espacio rural con | Organizacion del movimiento obrero. y similar. Proceso de rpetropohzaaon
el urbano. Redes de circulacion y Derechos  del trabajador. Las gg; ualdggggc?erritori;?ecéurscs)bre Ig
comunicacién. Organizacion funciones del Estado en relacion a las b gd 2 l6ai ial. Estad
politica del espacio. Convivencia, cuestiones econdmicas. | P2S€ 0€ la logica émpresarial, £staco
regulacion y control de la sociedad | Establecimiento del marco legal para d_esregulador d? :ja expldot?uon de la
en diversos niveles espaciales el funcionamiento econémico y la ;ilr?;rféiae’ro re%uoﬁti(?;s E:je Slas'tuesTea
(local, provincial, nacional, otros). convivencia social. Sector publico. IdentidadéS' conflicto entre lo Ic:cal )
Grupos sociales en diversas Sector privado. La creacion de ’ ; cal y
escalas (familia, localidad, pais, identidades colectivas: clubes, lo 'global. Conflictos soua[es
etc.). Relaciones entre los sociedades. La participacion relacu)_nad_os a la faa qe ”ab"?‘l‘?-
miembros, costumbres y valores ciudadana. Enfermedades sociales. lOrganlzamonzs de Ila som_edad C'.V,'I'
compartidos. Normas sociales. Falta de acceso a la atencion, mpa(itlos_ Ie' f a II’]D’OV:’:ICIOIH
Funciones del Estado en lo asesoramiento preventivo y curativo tecnologica y la informatizacion en la
econdmico —social. Asociaciones de la salud. Impulso de la ciencia y vida p_roductlva y la vida cotidiana de
civiles (federaciones agrarias, tecnologia en relacion con la los sujetos.
sociedades de fomento, mutuales, | produccion.
cooperativas, etc).

Conceptos Circuito  productivo, produccion | Fordismo, division internacional del | Estado de bienestar, toyotismo,

especificos del | primaria, capital, grupos de presion, | trabajo, trabajo asalariado, | desempleo, subocupacion,

Area Constitucion y leyes provinciales, | Constitucion y leyes nacionales, | flexibilizacion laboral, tratados
cambio social, igualdad, | poder, autoridad, liberalismo politico y | internacionales, poder, autoridad,
cuentapropismo, poder, autoridad, | econémico, mercado interno y externo, | bloques econémicos, crisis,
asociacion civil, capitalismo, entre | derechos de los trabajadores, | neoliberalismo, microempresas,
otros. imperialismo, entre otros. ONGs, Consenso de Washington,

entre otros.

En todos los afios de la escolaridad, el abordaje de los contenidos debe incluir el desarrollo de las
competencias analizadas anteriormente y otras, en funcion de la utilizacion de fuentes
audiovisuales, orales, cartograficas, etc. También, como se ve, se pone el acento en la
construccion de los conceptos estructurantes al presentar tiempos que permiten advertir la
sucesion- simultaneidad, ritmos, cambios-continuidades en las dimensiones sociales; espacios que
posibilitan ver las decisiones en torno de su organizacion, de sus funciones, de sus conexiones con
otros espacios y sujetos sociales diversos con sus relaciones de consenso-conflicto, integracion,
igualdad-desigualdad social, dominacion, hegemonia.

Los contenidos enunciados para cada ciclo fueron tomados de los ejes organizadores, algunas
veces, tal como aparecen enunciados en el Disefio Curricular y otras, habiendo reelaborado su
redaccion. En relacion al trabajo con ejes problematizadores y recortes que hemos planteado, sera
necesario revisar el tiempo didactico dedicado a los mismos. No es posible pensar que el
abordaje de un recorte, con el nivel de profundidad que hemos presentado, pueda demandarnos
menos de dos meses de trabajo. Es por ello, que sugerimos que para el primer afio del primer ciclo
se seleccionen solo tres y para el resto de los afios y ciclos de la escolaridad sean cuatro los
recortes trabajados durante el afio escolar, porque como hemos visto, el ingenio de los docentes al
determinar problema y recortes producira un barrido vertical de gran parte de los contenidos
enunciados en el Disefio Curricular y, ademas, como ya hemos analizado, tampoco es posible ‘dar
todo’, sino que los contenidos y conceptos abordados seran retomados en los siguientes afios y
ciclos de la escolaridad.

18 A las fuentes aportadas en relacién con los frigorificos podemos agregar la pelicula argentina Pobres habra siempre
(1958, Dir. Carlos Borcosque)
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Una organizacion de los contenidos como la planteada posibilita

Como afirma Elena Luchetti*’, “El proceso educativo no es lineal sino ciclico, y cada uno (los
alumnos de cada ciclo) responderan en la medida de sus posibilidades, es decir, el movimiento del
conocer se produce en espiral, de manera que puedo volver a pasar por el mismo lugar desde
mayor altura”.

Para que este abordaje ciclico se produzca, sera necesario el trabajo conjunto, Ud., sus pares y
directivos, trabajando en la elaboracién o revisibn de un Proyecto Curricular Institucional que
atienda a las particularidades que hemos desarrollado en el presente documento. Si pretendemos
gue nuestros alumnos desarrollen un pensamiento critico que les permita interpretar la realidad
social y actuar en ella, este es el desafio que tenemos por delante.

" Luchetti, Elena. Hagamos un trato (Articulacién Jardin/1° EGB). 2003, Inédito
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